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മുഖവുര 

ഭാഷാദ്ധ്യാപകന്‍ എന്ന നിലയിൽ ക്മാസ്സ്‌ മുറികളില്‍വെച്ചു' ശ്രദ്ധയില്‍പ്പെട്ട ഭാഷാപര 

മായ പ്രശ്മങ്ങളാണ്‌ ഈ ഗവേഷണത്തിലേക്ക്‌ നയിച്ചത്‌. ദയാപുരം റസിഡന്‍ഷ്യല്‍ 

സ്ക്കൂളിലും മേപ്പയ്യൂര്‍ ഗവ. വൊക്കേഷണല്‍ ഹയര്‍ സെക്കണ്ടറി സ്കൂളിലും അദ്ധ്യാപകനായി 

രിക്കേ മുന്നിലിരുന്ന വിദ്യാര്‍ത്ഥികളുടെ എഴുത്തുകള്‍ ശ്രദ്ധിച്ചപ്പോള്‍ അവ മാനകഭാഷാ 

രീതികളില്‍നിന്നു വ്ൃതിചലിക്കുന്നുണ്ടെന്നു മനസ്സിലായി. അതിന്റെ കാരണമെന്തെന്നു 

വിശദീകരിക്കാനുള്ള ശ്രമത്തില്‍നിന്നാണു്‌ ഈ പഠനം ഉടലെടുക്കുന്നതു. ഭാഷാശാസ്ത്ര 

ത്തോടുള്ള താല്പര്യം ഇതിനു സഹായകമായി. 

ഭാഷാശാസ്ത്രത്തോടു' ഇഷ്ടം പകര്‍ന്നുതന്നതു' തലശ്ശേരി ബ്രണ്ണന്‍ കോളേജില്‍വെച്ചു്‌' 

ഡോ. രാഘവന്‍ പയ്യനാടും ശ്രീ. കെ. പി. നരേന്ദ്രനുമായിരുന്നു. ഡോ. ടി. ബി വേണുഗോ 

പാലപ്പണിക്കര്‍, ഡോ. ജി. ബാലസുബ്ബമണിയന്‍ എന്നിവരാണ്‌ അതു്‌ പോഷിപ്പിച്ചത്ര്‌. 

ഭാഷാപഠനം ആസൂത്രണം ചെയ്യാനുള്ള യതങ്ങളും സിദ്ധാന്താവതരണങ്ങളും നടക്കുന്നു 

ണ്ടെങ്കിലും മലയാളികള്‍ മലയാളം പഠിക്കുമ്പോള്‍ അനുഭവിക്കുന്ന പ്രശ്ങ്ങള്‍ ഗൌരവ 

മായി പഠിക്കപ്പെട്ടിട്ടില്ല എന്നതാണ്‌ യാഥാര്‍ത്ഥ്യം. അതുകൊണ്ടുതന്നെ ഭാഷാശാസ്ത്ര 

ത്തിന്റെ ഉള്‍ക്കാഴ്ചകള്‍ പ്രയോജനപ്പെടുത്തി നടത്തുന്ന ഇത്തരമൊരു പഠനം സാമൂഹിക 

മായി പ്രസക്തമാണെന്നു കരുതുന്നു. അതോടൊപ്പം ഒരു തൊഴിലനുഭവത്തിന്റെ വിശക 

ലനം എന്ന നിലയില്‍ വ്യക്തിപരമായും ഈ അന്വേഷണം സംഗതമാണ്‌. 

വലിയ ആരവങ്ങളോടെ അവതരിപ്പിക്കപ്പെടുന്ന സിദ്ധാന്തങ്ങള്‍ പ്രയോഗത്തിലെ 

ത്തുമ്പോള്‍ സംഭവിക്കുന്ന ശോഷണം ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ കാര്യത്തിലും പ്രകടമാണ്‌. 

വിദ്യാഭ്യാസരംഗത്തുണ്ടായ പരിഷ്കരണങ്ങള്‍ സിദ്ധാന്തങ്ങളെ വ്യാഖ്യാനിക്കുന്നതില്‍ 

പ്പോലും സൂക്ഷ്തത പുലര്‍ത്തുന്നില്ല. അതിനാല്‍ ഭാഷാപഠനസിദ്ധാന്തങ്ങളുടെ അടിസ്ഥാ 

നത്തില്‍ കുട്ടികളുടെ ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങളെ വിലയിരുത്തേണ്ടതു” ഇന്നു്‌ അനിവാര്യമായി 

ത്തീര്‍ന്നിട്ടുണ്ടു്‌. സൈദ്ധാന്തികപരികല്ലനകളുടെ വിവര്‍ത്തനവും വിവരണവും നടത്തി, 

അതിന്റെ അടിസ്ഥാനത്തില്‍ നിഗമനങ്ങളിലേക്കും ആനൂത്ൂരണത്തിലേക്കും എടുത്തുചാ

 



SM ഒരു രീതിയാണു്‌ നമ്മുടെ ഭാഷാസൂത്രണരംഗത്തു കണ്ടുവരുന്നത്‌. ഈ മാര്‍ഗ്ഗത്തില്‍ 

നിന്നു മാറി പ്രയോഗങ്ങളുടെ ഫലത്തില്‍ കേന്ദ്രീകരിക്കുകയും പ്രശ്മങ്ങളെ സൈദ്ധാന്തി 

കപിന്തുണയോടെ അപഗ്രഥിക്കുകയും ചെയ്യുന്ന പഠനത്തിനാണ്‌ ഇവിടെ ശ്രമിച്ചിരിക്കു 

ന്നത്‌. 

ഈ പഠനത്തിന്‌ വേണ്ട മാര്‍ഗനിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ നല്ലിയതു” ഡോ. ജി. ബാലസുബ്രമണിയ 

നാണ്‌. അദ്ദേഹത്തിന്റെ ഉപദേശനിര്‍ദ്ദേശങ്ങളും സ്നേഹവാത്സല്യനിര്‍ഭരമായ ശാസന 

കളും ഇല്ലായിരുന്നുവെങ്കില്‍ ഈ പഠനം പൂര്‍ത്തിയാകുമായിരുന്നില്ല. അദ്ദേഹത്തോടുള്ള 

കടപ്പാട്ട്‌ നന്ദിപൂര്‍വ്വം സ്മരിക്കുന്നു. 

ഗവേഷണത്തിനുള്ള സായകര്യങ്ങള്‍ ചെയ്തുതന്ന മലയാളവിഭാഗം തലവന്മാരായ ഡോ. 

എം. എം. പുരുഷോത്തമന്‍ നായര്‍, ഡോ. ടി. ബി. വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, ഡോ. 

എന്‍. ഗോപിനാഥന്‍ നായര്‍, ഡോ. പി. എം. വിജയപ്പന്‍ എന്നിവരോട്ട്‌ എനിക്ക്‌ നന്ദി 

യുണ്ട്‌. പേരാന്പ്വ ഹയര്‍സെക്കണ്ടറി സ്കൂളിലെ അദ്ധ്യാപകനും സുഹൃത്തും സഹപാഠിയു 

മായ ശ്രീ. രാജഗോപാലന്‍ കവിലിശ്ശേരിയുടെ ഉത്സാഹം ഒന്നു കൊണ്ടു മാത്രമാണു്‌ പഠ 

നത്തിനാവശ്യമായ വിവരങ്ങള്‍ അനായാസം ശേഖരിക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞതു”. Colom) 

ഹയര്‍സെക്കണ്ടറി സ്കൂള്‍ അധികൃതര്‍ക്കും മലയാളം അദ്ധ്യാപകര്‍ക്കും നന്ദി പറയുന്നു. 

അതിലുപരി ഈ പഠനത്തിനാസ്പദമായ വാക്യങ്ങള്‍ എഴുതിത്തന്ന വിദ്യാര്‍ത്ഥികള്‍ക്കു്‌ 

പ്രത്യേകം നന്ദി രേഖപ്പെടുത്തുന്നു. 

കാലിക്കറ്റ്‌ സര്‍വ്വകലാശാലയിലെ ലൈബ്രറികള്‍ കൂടാതെ മേപ്പയ്യൂര്‍ ഗവ.വൊക്കേ 

ഷണല്‍ ഹയര്‍ സെക്കണ്ടറി സ്ക്കൂള്‍, പേരാമ്പ്വ സി.കെ.ജി.സ്മാരക ഗവ. കോളേജു, 

കൂത്താളി ഇ. എം. എസ്‌ ഗ്രന്ഥാലയം എന്നീ ലൈബ്രറികള്‍ ഉപയോഗിക്കാനനുവദിച്ച 

അധികൃതര്‍ക്ക്‌ നന്ദി. സ്വകാരൃഗ്രന്ഥശേഖരം ഉപയോഗിക്കാനനുവദിച്ച സുഹൃത്തുക്ക 

ളായ ശ്രീ. എ. പ്രദീപ്‌ കുമാര്‍, ഡോ. പി. എം. ഗിരീഷ്‌, ശ്രി. ബാലന്‍. എസ്‌. നന്മണ്ട, 

ഡോ. അബ്ദുള്‍ അസീസ്‌ പി.ടി., ഡോ. ജോസഫ്‌ കെ. ജോബ്‌, ഡോ. മഹേഷ്‌ മംഗ 

ലാട്ടു്‌, ശ്രിമതി. ബീന എന്‍. എല്‍, തുടങ്ങിയവരോടും ഹിന്ദി പുസ്തകങ്ങള്‍ വായിക്കാന്‍ 

സഹായിച്ച ശ്രി. ടി. വി. മാധവന്‍ മാസ്കര്‍. ഡോ. എം. കെ. അമ്പിളി എന്നിവരോടും 

ഞാന്‍ കടപ്പെട്ടിരി ക്കുന്നു. പലഘട്ടങ്ങളിലായി ചര്‍ച്ചകള്‍ നടത്തിയ ഡോ. കെ. വിശ്വ

 



നാഥം (റിട്ട. പ്രൊഫ. കം ഡെപ്യൃട്ടി ഡയറക്ടര്‍, സി. ഐ. ഐ. എല്‍.), തിരുവനന്തപുരം 

ഡി. എല്‍. എ.യിലെ ഡോ. മഹിദാസ്‌ ഭട്ടാചാര്യ, ശ്രീ. ടി. പി. കുഞ്ഞിക്കണ്ണന്‍, ഡോ. 

എം. ആര്‍. രാഘവവാരിയര്‍, കെ. സി. എഫ്‌. ഫോക്കസ്‌ ഗ്രുപ്പ്‌ അംഗങ്ങളായ ശ്രി. 

അബ്ദുള്‍ ഹക്കിം, ശ്രീ. ഉമ്മര്‍ ടി. കെ., പേരാമ്പ്വ എ. ഇ. ഒ. ശ്രീ. അരവിന്ദന്‍ മുതു വോട്ട്‌, 

ശ്രീ. വി. രാമചന്ദ്രന്‍, മേപ്പയ്യൂര്‍ ഹൈഷ്ക്കുളിലെ അദ്ധ്യാപകരായ ശ്രീ. ബാബു പയ്യത്തു', 

ശ്രീ. സി. പത്മനാഭന്‍, എസ്‌. എസ്‌. എ.യിലെ ആര്‍. പി. മാരായ ശ്രീ. സജീവന്‍ 

മൊകേരി, ശ്രീ. പി. പി. സുധീര്‍ രാജ്‌, ശ്രീ. കെ. എന്‍. ബിനോയ്‌ കുമാര്‍ ശ്രീ. ജി. രവി 

തുടങ്ങി അനേകം സുഹൃത്തുക്കളുടെ സ്നേഹവും സേവനവും നന്ദിപൂര്‍വ്വം ഓര്‍മ്മിക്കുന്നു. 

അപ്പപ്പോള്‍ സംശയങ്ങള്‍ തീര്‍ത്തുതന്ന ഡോ. ടി. ബി. വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, പ്ര 

ബന്ധം വായിച്ചുനോക്കി നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍തന്ന ഡോ. അബ്ദുള്‍ അസീസ്‌ എന്നിവരോടുള്ള 

നന്ദി വാക്കുകള്‍ ക്കതീതമാണു്‌. 

ഈ പഠനത്തില്‍ സര്‍വ്വാത്മനാ സഹയാത്രകരായിനിന്നവരാണ്‌ ഡോ. സി.ജെ. 

ജോര്‍ജ്ജും പി. രമാദേവിയും. അവരനുഭവിച്ച ക്ലേശങ്ങള്‍ക്കു്‌ നന്ദി പറയാവതല്ല. 

കൂത്താളി സോമനാഥന്‍ പി.
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ഗ്രന്ഥസൂചി 
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നവംബര്‍ 2004, വാല്യം 35, ലക്കം1 1, കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റിറ്യട്ട്‌, 

തിരുവനന്തപുരം. 

ആനന്ദന്‍ കെ. എന്‍. 2003. ഭാഹഥശാസ്കത്മ/ഥെ ചേംന്താ7യറ AllajAlo CHB 

ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റിറ്റയട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 
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ഡി.സി.ബുക്സ്‌, കോട്ടയം. 

കാരശ്ശേരി, എം. എന്‍. 2005 തെക്ക്മഥയാളം ഡി.സി. ബുക്ക്‌സ്‌, കോട്ടയം. 

കുഞ്ഞന്‍പിള്ള ഇളംകുളം, (വ്യാഖ്യാ.) 1985 ൧൧൧൧൭൧7൧൭൦ സാഹിത്യൃപ്രവര്‍ത്ത 

കസഹകരണസംഘം, കോട്ടയം 
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ഒരാമൃകഷ, തൃശൂര്‍. 
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പ്രസിദ്ധീകരണവിഭാഗം, കാലിക്കറ്റ്‌ സര്‍വ്വകലാശാല. 

ഗോവി, കെ.എം. 1998 തമു൭/4(8ണം-ഭാ2ാ൭തതത7ല/ DLIWIBOOD 1LJo (അച്ച്ടി 

യുടെ ചരിത്രം) കേരള സാഹിത്യ അക്കാദമി, തൃശൂര്‍. 

ഗംഗാധരന്‍ എം. വി. 2004 GeIIAIG ചല്രൈമറ7ത൧തതമ7മഥെ ഭാഷ്ഥച/ഠനത്ത?ത്ഥ്‌ 

210IN NIGADIMIAUIZDIO AQIS MIMS Oa oN oG).2). ഡി. 

പ്രിലിമിനറി പ്രബന്ധം (അപ്രകാശിതം) മലയാളവിഭാഗം, 

കാലിക്കറ്റ്‌ സര്‍വ്വകലാശാല. 

ചന്ദ്രശേഖരന്‍ നായര്‍ സി.കെ. 2002 ൧൧/യാള്ഥാഥനം കേരളഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റി 

റ്യൃട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

ജോര്‍ജ്ജ്‌, കെ. എം.1987. മലയാളഭാഷയിലെ പാശ്ചാത്ൃപ്രഭാവം” കേരള 

പഴഥാവ്ഥ7 വിദ്യാഭ്യാസവകുപ്പ്‌, തിരുവലന്തപുരം. 

ജോര്‍ജ്‌ മാത്തന്‍ 2000. മച/യാഴ്സനുടെ വ്യാകരണം കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റിറ്റുട്ട്‌, 

തിരുവനന്തപുരം. 

തമ്പാന്‍, എം. ആര്‍. (കണ്‍വീനര്‍) 1999. HeIWIBo Gd s/SslWo oaMPADo 3 

ന്നത്‌ ചൃന്മുകം ( മലയാളത്തനിമയ്യവേണ്ടി)ുകേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റി 

റ്്ൃട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

നമ്പൂതിരിപ്പാട്‌, ഇ. എം. എസ്‌. 1997 നമ്മുടെ ഭാഫ/ കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റി്റട്ട്‌, 

തിരുവനന്തപുരം. 

നമ്പൂതിരി, ഇ. വി. എന്‍. 1997 റഷ്യ ഫ/ടന കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റിറ്റ്യട്ട്‌, തിരുവ
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നന്തപുരം. 

നമ്പൂതിരി ഇ. വി. എന്‍. 2002 കെള ഭാഷഥചത/ത്രം കറന്റ്‌ ബുക്സ്‌, കോട്ടയം. 

നമ്പൂതിരി, വിഷ്ണുനാരായണന്‍ (ഒരു സംഘം ലേഖകര്‍) 1973 റഗറര്ത്മനം 

കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റിവ്ഡയട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

നാരായണന്‍, വി. കെ. 1993 നക്ഛഭാഷഗഥഗ സംസ്ഥാന ബാലസാഹിത്യ ഇന്‍സ്‌ 

റ്റിറ്റ്യട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

പദ്മനാഭപിള്ള, ജി. ശ്രീകണ്ടേശ്വരം. 1987 ശമ്മ/ത2ഥാ൪2൨൧// സാഹിത്യൃപ്രവര്‍ 

ത്തക സഹകരണസംഘം ലിമിറ്റഡ്‌ കോട്ടയം. 

പരമേശ്വര അയ്യര്‍, ഉള്ളൂര്‍ എസ്‌. 199 കേരഭസാഹത്യ ച൪/ത്രം കേരളസര്‍വ്വക 

ലാശാലാപ്രസിദ്ധീകരണവിഭാഗം. 

പരമേശ്വരന്‍ പിള്ള, എരുമേലി 1991 ൧൧/യാളഭാഷഥാഗ്യാചനാം നാഷനല്‍ ബുക്ക്‌ 

സ്റ്റാള്‍, കോട്ടയം. 

പ്രബോധചന്ദ്രന്‍ നായര്‍, വി. ആര്‍. 1980 BAs/IDAMLMIN കേരള ഭാഷാ 

ഇന്‍സ്റ്റിറ്റയട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

@JEMIIW 1103.0, AN. GHB. 1999 DLIWIBo DLIWIBIEWIBo CHOB 

ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റിവ്ഡ്ട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

പ്രഭാകരവാരിയര്‍, കെ. എം. 19852 ച/൪൫൮/കേതകൂഭാഛഥ മദ്രാസ്‌ സര്‍വ്വകലാശാല. 

പ്രഭാകരവാരിയര്‍, കെ. എം. 1983 സാ/0/മവ//ജ്ഞൊനം കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റി 

PS, തിരുവനന്തപുരം. 

പ്രഭാകരവാരിയര്‍, കെ. എം. 1965 മെൊിയ്യം പെരളം കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്ററി 

റ്ൃട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

പ്രഭാകരവാരിയര്‍, കെ. എം. & രവിന്ദ്രന്‍ പി. എന്‍.( സമ്പാ.) 1990 ൧൧/൯൨൧കഭാ 

/൧0പഠനങ്ങശ്‌ കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റിറ്റയട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

പ്രഭാകരവാരിയര്‍, കെ. എം. & ശാന്താ അഗസ്റിന്‍, 1995 തൃമഗ്ന/ക 290119 

ശാസ്ത്കം കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റിറ്റഡ്ട്ട്‌ തിരുവനന്തപുരം. 

പ്രഭാകരവാരിയര്‍, കെ. എം. 2007 ഭാഷ്ഥശാസ്ത്കവവേകം വള്ളത്തോള്‍ വിദ്യാ 

പീഠം, ശുകപുരം. 

മംഗലം എസ്‌. ജെ. 1997 പ്രഥഛ്‌ന ഭാതത/യ ൧/ച/ശാസ്ത്ൃറൃം മലയറകൂഥ്‌ച7
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QOS WAIMVAo EHOB SIMI MBAVIO\S, തിരുവനന്തപുരം. 

രാജഗോപാലന്‍, ഇ. പി. 2007 “സങ്കടമലയാളം: ഭാഷയെ കൊല്ലുന്നതാര്‌ ” 

മാത്രമ? ആഴ്ഗപ്പത്ത്‌പ്പ” മാര്‍ച്ചു 2007 പുസ്തകം 85, ലക്കം 2, 

കോഴിക്കോട്ട്‌. 

രാജരാജവര്‍മ്മ, ഏ. ആര്‍. 1908 ശങ്ചശേോഗ/ര്‍ാ7 കമലാലയ ബുക്ക്‌ ഡിപ്പോ, 

തിരുവനന്തപുരം. 

രാജരാജവര്‍മ്മ, ഏ. ആര്‍. 1989 സ്ധാഹംത്യസ്സാഹ്യം കേരള സാഹിത്യ അക്കാ 

ദമി, തൃശൂര്‍. 

രാജരാജവര്‍മ്മ, ഏ. ആര്‍. 1996 കേരളച൧ണെ?/ന7യം (പഴയപതിപ്പ്‌) കേരള 

സാഹിത്യ, അക്കാദമി, തൃശൂര്‍. 

രാജരാജവര്‍മ്മ ഏ. ആര്‍. 1997 കേരളചഗണ/നാ/യം ഡി.സി.ബുക്ക്‌സ്‌, 

കോട്ടയം. 

രാജരാജവര്‍മ്മ, ഏ. ആര്‍. (വിവ.) 2005 സ്വച്/ഠഥസ്ധറ/ദതമം പ്രസിദ്ധീകരണ 

വിഭാഗം, കാലിക്കറ്റ്‌ സര്‍വ്വകലാശാല. 

രാജശേഖരന്‍, എസ്‌. 2000 മ൧/യാള/യൃടെ മഥ/യാളം കറന്റ്‌ ബുക്ക്‌സ്‌, തൃശൂര്‍. 

രാജേന്ദ്രന്‍ സി. 2000 സ്വൊസ്ത്യത- 7eIsMIAIIZBOOIOAG GIQ2IIAS 7 

കേരളഭാഷാ ഇന്‍സ്കിറ്റട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

രാമകൃഷ്ണന്‍ ദേശമംഗലം 1974 ഭാഛഥശാത്മുദരപ്പണം കേരള ഭാഷാ ഇന്റസ്റ്റി 

OS, OIBAINAD a Jo. 

000.210 MIMS, alam 1990 aMglean DLIWIBe കറന്റ്‌ ബുക്സ്‌, കോട്ടയം. 

രാമചന്ദ്രന്‍ നായര്‍, പന്മന 1999 ശ൪൫7യാ2യശ൧/യാളം കേരള സംസ്ഥാന 

സാക്ഷരതാ മിഷന്‍, ശാസ്പൃമംഗലം, തിരുവനന്തപുരം. 

രാമചന്ദ്രന്‍ നായര്‍, പന്മന 2003 ശുദ്ഥമഥ/യറളം കറന്റ്‌ ബുക്സ്‌, കോട്ടയം. 

രാമചന്ദ്രന്‍ നായര്‍, പന്മന 2003 മഥ/യറകൂറ്യം മ൧/യ൧ക/കളും കറന്റ്‌ ബുക്സ്‌, 

കോട്ടയം 

രാമചന്ദ്രന്‍ നായര്‍, പന്മന 2003 ശുദ്ഥമഛയാകളും കറന്റ്‌ ബുക്സ്‌, കോട്ടയം 

ലീല, സി. എം. 1993 ൧൧/യ൧ക൭ചനാശുദ്ഥ7കരണം എം.ഫില്‍. പ്രബന്ധം 

(അപ്രകാശിതം?) മലയാളവിഭാഗം, കാലിക്കറ്റ്‌ സര്‍വ്വകലാ
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ശാല. 

വാസുക്കുട്ടന്‍ കെ.എ. (ഒരു സംഘം ലേഖകര്‍) 1991 'എന്‍.വി.യും മലയാള 

ത്തിന്റെ ആധുനികീകരണവും', എത. റഗ്യ്യം ൨/7ജ്ഞാനസ്സാഹ 

ത്വം കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സറ്റിവ്ഡട്ട്‌. 

വാസുദേവ ഭട്ടതിരി, സി.വി. 2003 ൧൧൭൧0൭ ഭാഛഷഥമ്ഗനം കേരളഭാഷാ 

ഇന്‍സ്റ്റിറ്റയട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, ടി. ബി. 1987 നോം ചേംന്ലാ/ വിശ്വദര്‍ശനപ്രസിദ്ധീ 

കരണം, തൃശൂര്‍. 

വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, ടി. ബി. 1997 ഭാഷ്ഥത്ഥം കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റി 

OS, തിരുവനന്തപുരം. 

വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍. ടി. ബി. 1999 ഥ്ഥക്കമ്ലെ” വ/ഴ7കശ്‌ വള്ളത്തോള്‍ 

വിദ്യാ 

പീഠം, ശുകപുരം. 

വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, ടി. ബി.. 2006 ഛ്‌തറ?കച്ചേ0യ സ7ംഹനാദദ്യം ഛില/ 

BI2HIAN 2190683B0 കേരള സാഹിത്യ അക്കാദമി, തൃശൂര്‍. 

വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, ടി. ബി. 2006 ഭാ0ഛഥഗമ്ഥേകം ഡി.സി. ബുക്സ്‌, 

കോട്ടയം. 

ശേഷഗിരിപ്രഭ, എം. 1989 വ്യാകരങ്മ?/(ം കേരളസാഹിത്യ അക്കാദമി, 

തൃശൂര്‍. 

ശ്രീകുമാരി, കെ. 2003 ൧൧/യ൧കളതമ/൭൧െ/ MIDAS താരതമ്യ പഠന സംഘം, 

ചങ്ങനാശ്ശേരി. 

ശ്രീരേഖ 1995 എം്ലെ ഭാഛഗ ചിന്ത പ ബ്ലിഷേക്സ്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

ഷണ്മുഖം, എസ്‌. വി. (പരിഭാഷ: ടി.ബി. വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍)! ടൈ 

൧൧ലഥത/ലകം സ്വാമുഹ/കഭാഷഥശാസ്തക്ഷ്യ/ത്മ്‌ കേരള ഭാഷാ 

ഇന്‍സ്റ്റിറ്റയട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

സതീശന്‍, ടി. എന്‍., 2006 മലയാളപഠനം ഉത്തരേന്ത്യന്‍ സാഹചര്യത്തില്‍ 

ഗോപിനാഥന്‍ നായര്‍, എന്‍. (എഡി.) ഭാഷ്യം സ്ധമൃഹമദ്യം- 

ഭാഹഥശായശ്കുചഥനങ്ങശ്‌ പ്രസിദ്ധീകരണവിഭാഗം, കാലിക്കറ്റ്‌
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സര്‍വ്വകലാശാല. 

സാം, എന്‍. 2006 കേരളത്ത /ഥെ ച്ര൧ഛന൧൧7ച//മാതൃഷകശ്‌ സംസ്ഥാന 

പുരാരേഖാ വകുപ്പ്‌, കേരളസര്‍ക്കാര്‍. 

സുകുമാരന്‍, വി. 1990 'മലയാളത്തിലെ സ്വനിമങ്ങളും അക്ഷരങ്ങളും പ്രഭാകര 

വാ 

രിയര്‍, കെ. എം. &€ രവീന്ദ്രന്‍ പി. എന്‍.( സമ്പാ.) ൧൧/൭൧ളഭാഥഷ്ഥകഥാ 

നാങ്ങശി കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്കിറ്റട്ട്‌, തിരുവനന്തപുരം. 

സുഗതന്‍, കെ. 1999 മൊഴ്‌യറ്‌/റ7 മാതൃഭൂമി പ്രിന്റിംഗ്‌ ആന്‍ഡ്‌ പബ്ലിഷിംഗ്‌ 
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ഉപോദ്‌്ഘാതം 

പത്താംതരം കഴിഞ്ഞ കുട്ടികള്‍ക്കുപോലും മലയാളം എഴുതാനും വായിക്കാനും 

അറിയില്ല എന്നു്‌ പൊതുവെ പറഞ്ഞുകേള്‍ക്കാറുണ്ടു. MOAN Myo! 

ക്കുന്ന തരത്തിലാണു ഹൈനഷ്ക്കളില്‍ ഭാഷാദ്ധ്യാപനത്തിനിടെയുണ്ടായ അനുഭവ 

ങ്ങളും നിരീക്ഷണങ്ങളും. സാമാന്യബോധം എന്നതിലുപരി വിശദമായ പഠനം 

ആവശ്യമുള്ളതാണ്‌ ഈ മേഖല എന്ന ബോദ്ധ്യമാണു്‌ മലയാളം ഒന്നാംഭാഷ 

യായി പഠിക്കുമ്പോഴുള്ള പ്രശ്ങ്ങള്‍ എന്ന വിഷയം പഠനത്തിനായി തെര 

ഞ്ഞെടുക്കാനുള്ള പ്രേരണ. ഷ്ക്കൂള്‍വിദ്യാഭ്യാസത്തിലെ ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ 

സാമാന്യമായ പശ്ചാത്തലത്തില്‍ ഹൈഷ്കകള്‍തലത്തിലെ പ്രശ്മങ്ങളെ സവിശേ 

ഷമായി പരിശോധിക്കുകയാണ്‌ ഈ പഠനത്തില്‍ ഉദ്ദേശിക്കുന്നത്‌. 

ഒന്നാംഭാഷ എന്നതിനു ശിശു ചുറ്റുപാടിരുനിന്നു സ്വാംശീകരിച്ചതും മാതൃഭാഷ 

എന്നു വ്യവഹരിച്ചുപോരുന്നതുമായ ഭാഷ എന്നു ഒരര്‍ത്ഥമുണ്ടു. വിദ്യാഭ്യാസരീ 

തിയിൽ ഒന്നാംഭാഷ, രണ്ടാംഭാഷ, എന്നിങ്ങനെ തരംതിരിവുണ്ടു്‌. ചുരു 

ക്കത്തില്‍ മാതൃഭാഷയുടെ ഓപചാരികപഠനത്തിലെ പ്രശുങ്ങളാണു്‌ ഇവിടെ 

പഠനവിഷയം. 

ഹൈസ്ക്കൂള്‍ ഷ്ഠാസ്സുകളില്‍ പഠിപ്പിക്കേണ്ടത്‌ ഭാഷയാണോ ഉള്ളടക്കമാണോ 

എന്ന ചാഞ്ചാട്ടമാണു്‌ അദ്ധ്യാപനാനുഭവങ്ങളില്‍ മുഖ്യം. പരീക്ഷകളില്‍ 

മലയാളത്തിനു്‌ വളരെക്കുറഞ്ഞ മാര്‍ക്കുമാത്രം വാങ്ങിയിരുന്ന ഒരു കുട്ടി തന്റെ 

പെങ്ങളുടെ കല്യാണത്തിനു ക്ഷണിച്ചുകൊണ്ട്‌ എഴുതിയയച്ച കത്ത്‌ അത്ജഭുത 

കരമാംവണ്ണം പിശകുകള്‍ കുറഞ്ഞതായിരുന്നു. മറ്റൊരു കുട്ടി പരീക്ഷയ്ക്കിടെ 

മനസ്സെങ്ങോ പാറിപ്പോയതുകൊണ്ടു്‌ ചോദ്യം മറന്നു സ്വന്തം പ്രശൃങ്ങളാവിഷ്ട 

രിച്ചതില്‍ അതേ ഉത്തരക്കടലാസ്സിലെ മറ്റു ഭാഗങ്ങളെ അപേക്ഷിച്ചു പിശ 

കുകള്‍ നന്നേ കുറവായിരുന്നു. കുട്ടികള്‍ കുഴങ്ങുന്നതു മറ്റാരുടെയോ അനുഭവ 

ങ്ങളും അറിവുകളും എഴുതിപ്പിടിപ്പിക്കേണ്ടിവരുമ്പോളാണു എന്നു തോന്നും.
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അഞ്ചു വയസ്സിനിടെ തന്റെ മാതൃഭാഷയില്‍ സാമാന്യമായ പ്രാവീണ്യം നേടി 

യിട്ടാണ്‌ ഓരോ കുട്ടിയും ഒന്നാം ക്ലാസ്സിലെത്തുന്നതു. എന്നാല്‍ ആ ഭാഷയില്‍ 

എഴുതുന്നതിലും വായിക്കുന്നതിലും ഭൂരിപക്ഷം കുട്ടികളും പ്രയാസങ്ങളുനുഭവി 

ക്കുന്നു. ഏഴുവര്‍ഷം ഓഈപചാരികവിദ്യാഭ്യാസം കഴിഞ്ഞു ഹൈഷയ്ക്കൂളിലെത്തു 

മ്പോഴും സ്ഥിതി വ്യത്യസ്തമല്ല. സംസാരഭാഷയില്‍ സ്വായത്തമാക്കിയ മികവ്വ്‌ 

എഴുത്തുഭാഷയില്‍ കുട്ടിക്കു ലഭിക്കുന്നില്ല. 

1.1. പഠനോദ്ദേശ്യം 

ഭാഷാനിയമങ്ങളുടെ കാര്യത്തിര എഴുത്തും മാനകഭാഷയിലെ സംസാരവും 

തമ്മില്‍ അടിസ്ഥാനപരമായി വ്ൃത്യാസങ്ങളൊന്നുമില്ല. എങ്കിലും നിത്യജീവി 

തത്തിലെ സാധാരണമായ ആവശ്യങ്ങള്‍ക്കായി വിദശ്ധമായിത്തന്നെ ഭാഷ 

ഉപയോഗിക്കുന്ന കുട്ടികള്‍ എഴുത്തില്‍ ധാരാളം പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നു. എഴു 

ത്തുഭാഷയുടെ ഏതേതെല്ലാം തലങ്ങളിലാണ്‌ സാധാരണമായി പിശകുകള്‍ 

സംഭവിക്കുന്നതു്‌ എന്നും അത്തരം പിശകുകള്‍ക്കു പുറകില്‍ ഭാഷാപരമായ വല്ല 

കാരണങ്ങളുമുണ്ടോ എന്നുമുള്ള ചില അന്വേഷണങ്ങളാണ്‌ ഈ പഠനം. 

ഒന്നാം ഭാഷയുടെ ഓപചാരികപഠനംകൊണ്ടു്‌ പ്രധാനമായും ഉദ്ദേശിക്കുന്നതു 

ആ ഭാഷ എഴുതുന്നതിലും വായിക്കുന്നതിലും പ്രാവീണ്യം നേടുക എന്നതാണു. 

ലിപികള്‍ പഠിക്കുക എന്ന ലളിതമായ ഒരു പ്രക്രിയയില്‍ ഒതുങ്ങുന്നില്ല അതു. 

അഞ്ചു വയസ്സിനിടെ സ്വാംശീകരിച്ചുകഴിഞ്ഞ വാമൊഴിയില്‍നിന്നു വൃത്യസ്ത 

മായ മാനകഭാഷയെ പരിചയപ്പപെടുകകൂടിയാണു്‌ അതു്‌. അതോടൊപ്പം വിവി 

ധമായ വ്യവഹാര രൂപങ്ങളെ സന്ദര്‍ഭാനുസരണം പ്രയോഗിക്കാന്‍ ശീലിക്കുക 

യുമാണ്‌. അതതു ഭാഷാഭേദവും മാനകഭാഷയും തമ്മില്‍ സ്വന_സ്വനിമതലങ്ങ 

ളിലും രൂപിമ-വാക്യതലങ്ങളിലും എന്തെല്ലാം വൈരുദ്ധ്യങ്ങള്‍ നിലനില്ല 

ന്നുണ്ട്‌ എന്നതിനുസരിച്ചു' പഠനപ്രക്രിയ കഠിനവും സങ്കീിര്‍ണ്ണവുമാകും. മല 

യാളം എഴുതിപ്പഠിക്കുമ്പോള്‍ കുട്ടികള്‍ നേരിടുന്ന സാമാന്യമായ വെല്ലവി 

ളികള്‍ എനത്തൊക്കെയാണെന്നു്‌ അന്വേഷിക്കുകയാണ്‌ ഈ പഠനത്തില്‍ പ്രധാ 

നമായും പരിഗണിച്ചിരിക്കുന്നതു. പഠിതാവിന്റെ നിലപാടില്‍നിന്നു ഭാഷാപഠ 

നത്തിന്റെ പ്രശുങ്ങളെ കണ്ടെത്തുകയാണ്‌ ഈ പഠനത്തിന്റെ ഉദ്ദേശ്യം. അതി
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NID] AGIABOS aVKEAO1G AMIAIMJAIO)] വരുന്ന പിശകുകളെ കണ്ടെത്തു 

കയും അതിനുള്ള ഭാഷാപരമായ കാരണങ്ങള്‍ അന്വേഷിക്കുകയുമാണു്‌ ഉദ്ദേ 

ശിച്ചിട്ടുള്ളതു. 

1.2. പൂര്‍വ്ൃവപഠനങ്ങള്‍ 

മലയാളഭാഷാദ്ധ്യാപനത്തെക്കുറിച്ച്‌' അദ്ധ്യാപക വിദ്യാരത്ഥികള്‍ക്കുള്ള പാഠ 

പുസ്തകങ്ങളായി 'മ൧/യഗകൂഭഥഷഥഗ്യാച/നം” (പരമേശ്വരന്‍പിള്ള, 1991), Beas 

ഒരങ്ഥഗനം' (ചന്ദ്രശേഖരന്‍ നായര്‍, 2002), മ൧/യ൧൧ ഭാഷഥമങ്7ഗഗഥനം (വാസു 

ദേവ ഭട്ടതിരി, 2003) തുടങ്ങിയ ഗ്രന്ഥങ്ങള്‍ പ്രസിദ്ധികൃതമായിട്ടുണ്ടു. ഭാഷാനി 

യമങ്ങളെക്കുറിച്ചും ധാരാളം പഠനങ്ങള്‍ ഉണ്ടായിട്ടുണ്ടു. മലയാളഭാഷാപഠന 

ത്തെക്കുറിച്ചു വിദ്യാര്‍ത്ഥിയെ കേന്ദ്രികരിച്ച്‌ ഇതുവരെ കാര്യമായ പഠനങ്ങ 

ളൊന്നുമുണ്ടായിട്ടില്ല. 

ഭംഗിയായി മലയാളം പ്രയോഗിക്കാന്‍ പഠിതാക്കള്‍ക്ക്‌ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ നല്ലി 

യതില്‍ പ്രധാനി ഏ. ആര്‍. രാജരാജവര്‍മ്മയാണു്‌. ഭാഷാവ്യാകരണത്തിനും 

വൃത്താലങ്കാരശാസ്ത്രങ്ങള്‍ക്കും പുറമെ വാക്യപ്രയോഗങ്ങളെക്കുറിച്ച്‌ അദ്ദേഹമെ 

ഴൃതിയ ശങ്ദ/ശാഗ7ന/ (1908), സാഹംത്യ സ്ധാഹ്യം (1989) ഇവ ഇത്തരത്തില്‍ 

ശ്രദ്ധേയമായ പുസ്തകങ്ങളാണ്‌. 

ഭാഷയിലെ പിഴവുകളെ നിരീക്ഷിക്കുകയും അവയെക്കുറിച്ചു' പഠിക്കുകയും 

ചെയ്തതില്‍ മുമ്പന്‍ കുട്ടികഷ്ണമാരാരാണുട്‌ (1985). ആദ്യവസാനം ഒരു നിലപാടു 

സൂക്ഷിച്ചുകൊണ്ട്‌ പിശകുകളെ ആഴത്തില്‍ പരി ശോധിക്കുന്നുണ്ടും” അദ്ദേഹം. 

അദ്ദേഹത്തിന്റെ മഥയാകകൈഥ” അവതാരികയില്‍ എം. ആര്‍. നായര്‍ പറ 

യുമ്പോലെ ” കേരളപാണിനീയ ത്തിനുശേഷം പ്രസിദ്ധീകരിക്കപ്പെട്ട മലയാ 

ളപുസ്തകങ്ങളിരവെച്ചു' ഏറ്റവും ഒഴിച്ചുകൂടാത്തവയെന്നു വിശേഷിപ്പിയ്യാവുന്ന 

നന്നെച്ചുരുക്കം ചില പുസ്തകങ്ങളില്‍ ഒന്നിനെ അവതരിപ്പിയ്ക്കുന്നു' (കുട്ടികൃഷ്ണമാ 

രാര്‌, ). ലിപികള്‍ക്കിടയിലെ വിടവുമുതല്‍ വാകൃത്തിലെ പിശകുക 

ളൂടെ പിന്നിലുള്ള നിയമലംഘനങ്ങള്‍വരെ മാരാര്‍ സൂക്ഷ്മമായി ചര്‍ച്ച ചെയ്യ 

ന്നുണ്ടു. ഭാഷാശാസ്ത്രപരികല്ലനകളില്ലെങ്കിലും ഭാഷയെക്കുറിച്ചുള്ള അഗാ
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ധജ്ഞാനം പുസ്തകത്തെ അനുപമമാക്കുന്നുണ്ടു്‌. മാരാരുടെതന്നെ 29279010) a) 

മ്മം ' (1997) എന്ന കൃതിയും വിദ്യാര്‍ത്ഥികളെ ഉദ്ദേശിച്ചുള്ള ഭാഷാതത്വപ്രതിപാ 

ദനമാണ്‌”. 

പന്മന രാമചന്ദ്രന്‍ നായരുടെ  തെറ്റ?ക്ഥത്ത DALIMIBo’ (1990), ശ൪7യായ DEI 

WIB0° (1999), G@AvHLIMIBs’ (2003), DLIMIBAo DLIWIBIAB (2003) 

തുടങ്ങി പല പുസ്തകങ്ങളും പിശകുകളെ ആധാരമാക്കി ഉണ്ടായിട്ടുണ്ടു. ' നമ്മുടെ 

ദൈനംദിന ഭാഷയില്‍ കടന്നുകൂടിയിട്ടുള്ള പിഴവുകളെ സരസമായി ചൂണ്ടിക്കാ 

ണിക്കുന്നതിനോടൊപ്പം തന്നെ ഭാഷ ശരിയായി കൈകാര്യം ചെയ്യേണ്ട രീതി 

കൂടി പന്മന രാമചന്ദ്രന്‍ നായര്‍ ഈ പുസ്തകത്തില്‍ പ്രതിപാദിക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

നമ്മുടെ വര്‍ത്തമാനപ്പത്രങ്ങളില്‍ നിന്നും ആനുകാലികങ്ങളില്‍ നിന്നും 

വേണ്ടത്ര ലളിതമായ ഉദാഹരണങ്ങള്‍ സ്വീകരിച്ചുകൊണ്ടു്‌ അനര്‍ത്ഥത്തില്‍ 

നിന്നും അര്‍ത്ഥത്തെ ശ്രീ പന്മന രാമചന്ദ്രന്‍ നായര്‍ കൈപിടിച്ചു രക്ഷിക്കുന്നു” 

(രാമചന്ദ്രന്‍ നായര്‍, ) എന്നു പ്രസാധകക്കുറിപ്പില്‍ എം.ജി.ശശി ഭൂഷണ്‍ 

പറയുന്നു. എന്നാല്‍ അര്‍ത്ഥത്തിന്റെ ഈ രക്ഷാപ്രവര്‍ത്തനം ഭാഷയെ സശ്ഗ്ര 

മായി പരിശോധിക്കുന്നില്ല. എന്നു മാത്രമല്ല അവയിലെ ഭാഷാസമീപനം 

സ്വാഗതാര്‍ഹമായി തോന്നുന്നുമില്ല. അദ്ദേഹത്തിന്റെ നിലപാടുകള്‍ നിര്‍ദ്ദേശാ 

ത്മകവ്യാകരണത്തോടാണു്‌ ഇണങ്ങുക. അവ ഭാഷയിലെ വൈവിധ്യങ്ങളെ 

അംഗീകരിക്കുന്നില്ല. ഓരോ ഇനത്തിലുമായി അദ്ദേഹത്തിന്റെ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ 

പാലിക്കണം, എന്നാല്‍ എല്ലാ പ്രശ്മങ്ങളും തീരും. ” ഇങ്ഗ്ലീഷിലെ എന്ന 

അക്ഷരത്തിന്റെ ഉച്ചാരണത്തിനു തുല്യമായ ഉച്ചാരണം മലയാളത്തില്‍ ഇല്ല. 

ഇതു മനസ്സിലാക്കാതെ ചിലര്‍ 'ഭ' എന്ന അക്ഷരം ' ' ആക്കി ഉച്ചരിക്കുന്നു. 

തെറ്റു്‌ ശരി തെറ്റു്‌ ശരി 

' ക്തി ഭക്തി ' ര്യ ഭാര്യ 

' രണി ഭരണി ' രതം ഭാരതം” (:12). 

ഇങ്ങനെ കുറേ പദങ്ങള്‍ നിരത്തുകയാണു്‌ അദ്ദേഹത്തിന്റെ രീതി. ഇതു്‌ 

കേവലം ഉച്ചാരണപരമായ ഒരു തെറ്റാണെന്ന്‌ വിധിക്കുകയും തിരുത്തണ 

മെന്ന്‌ നിര്‍ദ്ദേശിക്കുകയുമാണ്‌ അദ്ദേഹം ചെയ്യുന്നതു”. ഭാഷാഭേദവിജ്ഞാന 

ത്തിന്റെ ഉള്‍ക്കാഴ്ചകള്‍ അദ്ദേഹം ശ്രദ്ധിക്കുന്നില്ല. നിലപാടുകളില്ലായ്യയാണ്ു്‌ 

പന്മനയുടെ തിരുത്തല്‍വാദത്തിന്റെ പരിമിതി.
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മാതൃഭൂമി ദിനപത്രത്തിലെ ചൊവ്വാദോഷം” പോലെ പിശകുകളെ ചര്‍ച്ചുചെ 

യ്യുന്ന പ്ത്രപംക്തികളുണ്ടു. അക്കൂട്ടത്തില്‍ നിലപാടുകൊണ്ടു വ്ൃതൃസ്തമായതു" 

പിന്നീടു പുസ്തകരൂപത്തില്‍ പുറത്തുവന്ന തെകുമചയാകൂമാണു്‌ (കാരശ്ശേരി, 

2005). 

ഇ. എം. എസ. നമ്പൂതിരിപ്പാട്‌ ഭാഷയെ പുരസ്തരിച്ചു' ആനുകാലികങ്ങളില്‍ 

എഴുതിയ ലേഖനങ്ങളും പ്രസംഗങ്ങളും സമാഹരിച്ചതാണ്‌ നമ്മുടെ Ia’ 

(1997). മലയാളത്തനിമ എന്ന ആശയമാണ്‌ പുസ്ൃകത്തില്‍ ആവര്‍ത്തിച്ചുവരു 

ന്നതു. ഇംഗ്ലീഷിന്റെ സ്വാധീനം തര്‍ജ്ജമകളിലെ പദങ്ങളിലും ശൈലികളിലും 

വരുന്നതും സംസ്ലതപദങ്ങളുടെ സന്ധിനിയമങ്ങളുമാണു്‌ പ്രധാനവിഷയം. 

പ്രയോഗസാധുവായവയെ വേര്‍തിരിച്ചുകാണിക്കാന്‍ വര്‍ഷംതോറും പണ്ഡിത 

സദസ്സ വിളിച്ചുകൂട്ടണമെന്നും സാഹിത്യ അക്കാദമി, ഭാഷാ ഇന്‍സ്റിറ്റയട്ടു, പ്രസ്‌ 

അക്കാദമി തുടങ്ങിയവ ഇതിനു നേതൃത്വം നല്ൃണമെന്നുമാണു്‌ നിര്‍ദ്ദേശം. ഒ. 

എന്‍. വി. കുറുപ്പിനെപ്പോലുള്ളവരുടെ മലയാളസംരക്ഷണവാദത്തോട്ട്‌ 

അദ്ദേഹം വിയോജിക്കുന്നു. ഉന്നതവിദ്യാഭ്യാസരംഗത്തു്‌ മലയാളപഠനം ഐച്ചി 

കമായി മാത്രമേ വേണ്ടു; പ്രാഥമിക ക്ലാസുകളില്‍ മലയാളപഠനം നിര്‍ബ്ബന്ധി 

തമാകണം; ഏതു വിഷയത്തിനും ഏതുതലത്തിലും പഠനമാധ്യമം മലയാളം/മാ 

തൃഭാഷ ആയിരിക്കണം തുടങ്ങിയ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളും അദ്ദേഹം മുന്നോട്ടുവെക്കുന്നു 

ene”. 

കേരളഭാഷാ ഇ൯സ്റ്റിറ്റയട്ട്‌ സെമിനാര്‍ സംഘടിപ്പിച്ച്‌ DALIMIBe ത്മച്ചിയ്ും 

എഴ്ത്തും ഒരു മെത്മൈത്‌ ഏ/ന്കം” (1999) എന്നൊരു പുസ്തകം പ്രസിദ്ധികരിച്ച 

കൊണ്ടു അദ്ദേഹത്തിന്റെ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളെ പ്രവൃത്തിപഥത്തിലെത്തിക്കാനുള്ള 

ആദ്യശ്രമം നടത്തിയിട്ടുണ്ടു. ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിനുശേഷം മലയാളത്തിലെ 

അച്ചടിയും ലിപിവ്യവസ്ഥയും മാനകീകരിക്കാനുള്ള കൂട്ടായ ശ്രമമാണതു. 

ലിപിമങ്ങള്‍, ചിഹ്നനം, അകലമിടല്‍, പദവിഭജനം തുടങ്ങിയവയാണ്‌ 

മ്്റ്നൈത്മ്‌ പ/ന്തുകം ചര്‍ച്ച ചെയ്യുന്നതു. 

‘DLIOWIBIGA BAS DLIMIBs’ (രാജശേഖരന്‍, 2000) പ്രധാനമായും രാഷ്ട്രീയസാ
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ഹചര്യങ്ങളെയാണു്‌ വിലയിരുത്തുന്നതു. ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റിറ്റട്ടിന്റെ സ്റ്റൈല്‍ 

പുസ്തകത്തെ വിശകലനം ചെയ്യുന്ന മലയാളം ലിപിയും എഴുത്തും എന്ന 

അതിലെ ലേഖനത്തില്‍ സംവൃതോകാരത്തിന്റെ പ്രാധാന്യത്തെക്കുറിച്ചു്‌ പറയു 

ന്നുണ്ടു. അച്ചടിമാധ്യമങ്ങള്‍ വരുത്തുന്ന അവ്യവസ്ഥിതികളെക്കുറിച്ചും ഉകാര 

ത്തിന്റെ ഉപലിപിയില്‍ കുട്ടികള്‍ വരുത്തുന്ന പിഴവുകളെക്കുറിച്ചും 210926001 

ക്കുന്നുണ്ട്‌. “അക്കാദമികതലത്തിലെ ഭാഷാപഠനത്തിന്‌ ലിപിപരിഷ്കരണം 

വരുത്തിവച്ച വിനകള്‍ കുറച്ചൊന്നുമല്ല. ഏറിയ ഭാഷാജ്ഞാനം നേടി നന്നായി 

പഠിക്കുന്ന കുട്ടികളെപ്പോലും തെറ്റായെഴുതി ശീലിക്കാന്‍ അതു പ്രേരിപ്പിക്കുന്നു. 

ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ ഫലമായി സംവൃതോകാരം ഭാഷയില്‍നിന്നു്‌ 

ഏതാണ്ടു” പി൯വാങ്ങിക്കഴിഞ്ഞിട്ടുണ്ടു. ഉണ്ടു, ഉണ്ട്‌ എന്നല്ലാതെ ഉണ്ടു എന്ന 

രൂപം കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ ഇന്നറിയാതായിരിക്കുന്നു. അങ്ങനെ വ്യഞ്ജനാന്തങ്ങളും 

സംവൃതോകാരങ്ങളും കുട്ടികളെ സംബന്ധിച്ചിടത്തോളം ഒന്നായി മാറിയിരി 

ക്കുന്നു. മലയാളത്തിലെ വ്യാകരണനിയമങ്ങളില്‍ പലതും സംവൃതോകാരത്തെ 

അടി സ്ഥാനമാക്കിയാണെന്നതിനാല്‍ ഇതു്‌ ഭാഷാപഠനത്തെ പ്രതികൂലമായി 

ബാധിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ഉകാരം ചേര്‍ന്ന വ്യഞ്ജന രൂപങ്ങളില്‍ പലതുമെഴുതാന്‍ കുട്ടി 

കള്‍ക്കു ഇന്നറിയാതായിട്ടുണ്ടു്‌. അച്ചടിസൌകര്യത്തിനു വേണ്ടിയുണ്ടാക്കിയ 

പുതിയലിപി അച്ചടിക്കുമാത്ൂരമുപയോഗിക്കുകയും എഴുതാന്‍ പഴയലിപിതന്നെ 

ഉപയോഗിക്കുകയുമാണു്‌ ഇതിനു പരിഹാരം. പ്രാഥമിക ക്ലാസുകളില്‍ പുതിയ 

ലിപി പഠിച്ചുവരുന്ന രീതി മാറ്റുകയും പഴയലിപി പഠിച്ചുറച്ചതിനു ശേഷം പുതി 

യലിപിയുമായി പരിചയപ്പെടാനവസരം കൊട്ടക്കുകയുമാണു വേണ്ടതു്‌” ” 

(:60-61). 

‘agadg 29a (ശ്രീരേഖ, 1995) സ്ധാഹിത്യ സാഹ്ൃത്തിന്റെയും മ൧യാഥളകൈഥ7 

യുടെയും ചുവടുപിടിച്ചെത്തുന്ന കൃതിയാണു്‌. ശുദ്ധാശുദ്ധവിശകലനമാണുദ്ദേശ്ൃ 

മെങ്കിലും കേരളപാണിനീയത്തിലെ സന്ധി-സമാസ.-കൃത്തദ്ധിതങ്ങളുടെ 

വിചാരണയില്‍ ഒതുങ്ങുകയാണ്‌ സംഭവിക്കുന്നതു്‌. സമാസങ്ങളെക്കുറിച്ചു' 

ശ്രദ്ധേയമായ നിരീക്ഷണങ്ങള്‍ ഇതിലുണ്ട്‌. ലിപിപരിഷ്ടരണത്തെത്തുടര്‍ന്നു്‌ 

സംവൃതോകാരം അപ്രസക്തമായെന്നതാണു്‌ മറ്റൊരു നിരീക്ഷണം. 

ഭാഷാപോഷിണി 10൨൦ ലക്കത്തില്‍ (1994) ലിപിപരിഷ്ടരണം പിന്‍വലിക്കു

 

6 



ന്നതിനെക്കുറിച്ചു' പ്രഗത്ഭരുടെ ചര്‍ച്ചയുണ്ടു്‌. മലയാളലിപിയുടെ ചരിത്രവും 

പരിഷ്കരണവും” എന്ന വിഷയത്തില്‍ സുജാത പി.(1993)യുടെ എം. ഫില്‍. 

പ്രബന്ധം ഉണ്ടായിട്ടുണ്ട്‌. എന്നാല്‍ ലിപിപരിഷ്ണരണത്തെ വിദ്യാര്‍ത്ഥിയുടെ 

നോട്ടപ്പാടില്‍ പരിശോധിക്കുന്ന പഠനങ്ങളൊന്നും കണ്ടിട്ടില്ല. 

ലിപിപരിഷ്ണരണത്തെക്കുറിച്ചുണ്ടായ സംശയങ്ങള്‍ക്ക്‌ മറുപടി നല്ലാനാണു വി. 

ആര്‍. പ്രബോധചന്ദ്രന്‍ (1099) ശചയാളം മഥയാക്‌?7യേഗളം' എന്ന പുസ്ത 

കത്തില്‍ പ്രധാനമായും ശ്രമിക്കുന്നതു”. മലയാളം നേരിടുന്ന പുതിയ പ്രശൃങ്ങളെ 

അദ്ദേഹം പരിശോധിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ഭാഷാശാസ്ത്പരികല്ലനകള്‍ക്കനുസൃതമായി 

മലയാളത്തെ മുന്‍നിര്‍ത്തി മാതൃഭാഷാബോധനത്തെ പരിശോധിക്കുന്നു എന്ന 

MIND ഈ പുസ്തകത്തിന്റെ സവിശേഷത. ഭാഷാസമാര്‍ജ്ജനതത്വം ഉപയോ 

ഗിച്ച്‌ അതേ രീതിയില്‍ ഭാഷാപഠനം നടത്താനാവില്ല എന്നും മാനകികൃത 

ഭാഷ ചിട്ടയായ പരിശീലനത്തിലൂടെ പകര്‍ന്നു നലൂകയാണു്‌ മാതൃഭാഷാബോ 

ധനത്തിന്റെ ധര്‍മ്മമെന്നും അദ്ദേഹം വിശദമാക്കുന്നു. ലക്ഷക്കണക്കിനു 

വിദ്യാര്‍ത്ഥികളുടെ ഭാഷാപ്രയോഗം നിലവാരപ്പെട്ടതാക്കിച്ചമയ്ക്കുക-സദാവി 

കാസമാനവും സ്വതേ ബൃഹത്തുമായ ഒരു പരിശിലനപദ്ധതിക്കേ ഈ സമസ്യ 

യുടെ വക്കിലെങ്കിലും എത്തിപ്പിടിക്കാനാവു' (:120). നിരന്തരം സ്വയം പ്രയോ 

ഗിക്കുന്ന ആര്‍ജ്ജിതഭാഷയുടെ നിയമങ്ങളെന്നനിലയില്‍ എഴുതപ്പെട്ട വ്യാകര 

ണകാര്യങ്ങളെ തിരിച്ചറിയുന്നതായിരിക്കണം മാതൃഭാഷാബോധനമെന്നു്‌ 

അദ്ദേഹം വാദിക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

ലിപിമങ്ങളെക്കുറിച്ചും എഴുത്തുവടിവുകളെക്കുറിച്ചും തനതായരീതിയില്‍ര്‍ 

അന്വേഷിക്കുന്നതാണു്‌ കെ. സുഗതന്റെ മെൊഴ7യററ്്‌ (1999). ലിപികളിലെ 

സാര്‍വ്വലൌാകികതയാണു്‌ പല ഭാഷകളെ ഉദാഹരിക്കുന്ന പുസ്തകത്തിന്റെ ഇഷ്ട 

വിഷയം. മലയാളത്തിലെ അക്ഷരമാലകളെക്കുറിച്ചും മറ്റുമുള്ള ഭാഷാശാസ്ത്രപര 

മായ ചില നിരീക്ഷണങ്ങള്‍ ഇതിന്റെ സവിശേഷതയാണ്‌. 

വിദ്യാര്‍ത്ഥികള്‍ വരുത്തുന്ന പിശകുകളെ വിശകലനം ചെയ്ത്‌ ഭാഷാശാസ്തരപര 

മായി അപഗ്രഥിക്കുന്ന പഠനങ്ങള്‍ വളരെയൊന്നും ഉണ്ടായിട്ടില്ല. എസ്‌. ഇന്ദി 

രാദേവിയുടെ മച്ചാരണമൈൈകമഷഥ്യം AIOIMAYJo പ൪7ഹാരമാരീറഗ്ഗങ്ങളും
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എന്നൊരു പുസ്തകത്തില്‍ ഇങ്ങനെ പറയുന്നു: മെഡിക്കല്‍ കോളേജിനു സമീപ 

മുള്ള ചില സ്കളുകളില്‍ നടത്തിയ പഠനമനുസരിച്ച്‌ 9.5 ശതമാനം സാധാരണ 

സ്കൂളിലെ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ സംസാരവൈകല്യമുള്ളതായും സംസാരവൈകല്യമുള്ള 

കുട്ടികളില്‍ 30 ശതമാനം കുട്ടികള്‍ക്കും ഉച്ചാരണവൈകല്യമുള്ളതായും മനസ്സി 

ലാക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞു. ഉച്ചാരണവൈകല്യമുള്ള 75 ശതമാനം കുട്ടികളിലും ശാരീ 

രികവൈകല്യം ഒന്നുംതന്നെ ഉണ്ടായിരുന്നില്ല. ഇതില്‍നിന്നും ശരിയായ, 

അതായതു ഉച്ചാരണസ്തൂടതയോടെയുള്ള സംസാരം കേള്‍ക്കാനുള്ള സാഹചര്യ 

ക്കുറവു, ശരിയായ സമയത്തു്‌ ശരിയായ രിതിയിലുള്ള പരിശീലനം ലഭിക്കായ്യ 

എന്നിവയെല്ലാം ഉച്ചാരണ ശുദ്ധിയെ സ്വാധീനിക്കുന്നു എന്നു മനസ്സിലാക്കാം” 

(2005:18). പഠനത്തിന്റെ സ്വഭാവമോ വിശദാംശങ്ങളോ പുസ്തൃകത്തിലില്ല. ഉച്ചാ 

രണത്തെ വിലയിരുത്താനുപയോഗിച്ച മാനദണ്ഡങ്ങളെക്കുറിച്ചും രീതികളെക്കു 

റിച്ചും പുസ്തകം മൌനം പാലിക്കുന്നു. മാത്രമല്ല ഭാഷാഭേദങ്ങളെ ആ പഠനം പരി 

ഗണിക്കുന്നേയില്ല. സ്വനിമം ഉപസ്വനം തുടങ്ങിയ അടിസ്ഥാനസങ്കല്പനങ്ങളെ 

പോലും ശ്രദ്ധിക്കാതെയും അക്ഷരത്തിന്‌ ഒഴുക്കന്‍ നിര്‍വ്വചനം നല്ലിയുമാണ്‌ 

പഠനം നടത്തിയിരിക്കുന്നതു. “ഒരു വാക്കിന്റെ ആദ്യംവരുന്ന ശബ്ദം ശരി 

യായി ഉച്ചരിക്കാന്‍ കഴിവുള്ള കുട്ടി ആ അക്ഷരം മദ്ധ്യത്തിലോ അന്ത്ൃയത്തിലോ 

വന്നാല്‍ ചിലപ്പോള്‍ തെറ്റായി ഉച്ചരിക്കുന്നതായി കാണാം. അക്ഷരങ്ങള്‍ വിട്ടു 

കളയുക, ഉടുപ്പ്‌ -ഉപ്പ), ഒരക്ഷരത്തിനുപകരം മറ്റൊരക്ഷരം ഉച്ചരിക്കുക (കോഴി 

_ കോയി) എന്നി രീതിയിലുള്ള ഉച്ചാരണപ്പിശകാണുട്‌ കുട്ടികളില്‍ സാധാരണ 

യായി കാണുന്നതു ”' (:18). എന്നിങ്ങനെ വല്ലാത്ത ഒരു ശുദ്ധതാസങ്കല്പമാണ്‌ 

അത്ത്‌ വെച്ചുപുലര്‍ത്തുന്നതു”. തുടര്‍ന്നു്‌ അക്ഷരമാലയിലെ ഒരോ ശബ്ദവും ഉറപ്പി 

ക്കാനായി ധാരാളം പദങ്ങളും പാട്ടുകളും പട്ടികയാക്കി നല്ലിയിരിക്കുന്നു. 

പിശകുകളെ വിശകലനം ചെയ്യുന്നതില്‍ ശ്രദ്ധേയമായ ഒരു പഠനം ൧൧/യ൧കള൭ 

ച/നാശുഷക്ഥ/കരണം (1993) എന്ന പേരില്‍ ലീല സി. എം ചെയ്യ എം. ഫില്‍. 

പ്രബന്ധമാണു. പാലക്കാട്ട്‌ ജില്ലയിലെ വ്യത്യസ്തമായ ഏഴു ഹൈസ്കകൂളുകളിലെ 

കുട്ടികളുടെ രചനാപുസ്തുകങ്ങളെയും അരക്കൊല്ലപ്പരീക്ഷയുടെ മലയാളം രണ്ടാം 

പേപ്പറിന്റെ ഉത്തരക്കടലാസുകളെയും അടിസ്ഥാനമാക്കി നടത്തിയ പഠ
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നത്തില്‍ ലിപി, സന്ധി, പ്രത്യയം, സമാസം തുടങ്ങിയ മേഖലകളില്‍ കുട്ടികള്‍ 

വരുത്തുന്ന തെറ്റുകളെയും പിഴവുകളെയുമാണ്‌ പരിശോധിക്കുന്നത്‌. സ്വര 

ങ്ങളില്‍ ഹ്രസ്വദീര്‍ഘഭേദം ദീക്ഷിക്കാത്തതും ഭാഷാഭേദത്തിന്റെ സ്വാധീനഫ 

ലമായി ഇ, എ മാറ്റമുണ്ടാകുന്നതും അതിഖരഘോഷങ്ങളില്‍ പിശകുകള്‍ വരു 

ന്നതും സന്ധിയില്‍ ഇരട്ടിപ്പ്‌ വരാത്തതും മറ്റം വിശദമായി പരിശോധിക്കു 

ന്നുണ്ട്‌. ഭാഷാപഠനത്തില്‍ ചിട്ടയായ പരിശീലനത്തിന്റെ പ്രസക്തിയെ അവര്‍ 

ഈന്നിപ്പറയുന്നുണ്ടു്‌. 'പ്രൈമറിതലംതൊട്ട്‌ ഹൈയ്ക്കൂള്‍ തലംവരെയുള്ള ഭാഷാ 

ദ്ധ്യാപനംകൊണ്ടു്‌ Olay AIO ഒരു ശൈലിയില്‍ തങ്ങളുടെ ആശയങ്ങളെ 

എഴുതി ഫലിപ്പിക്കാന്‍ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ കഴിയുന്നില്ല” എന്നും ധാരാളം എഴുതിക്കു 

കയും അവയിലെ വൈകല്യങ്ങളോരോന്നും ചൂണ്ടിക്കാണിച്ച്‌ അവയെക്കുറിച്ചു 

അവരെ ബോധവാന്മാരാക്കുകയും ചെയ്യേണ്ടതു” അത്യാവശ്യമാണു. എങ്കില്‍ 

മാത്രമേ ഏതു വേദിയിലും സ്തൂടമായ ഭാഷയിലൂടെ ആശയപ്രകാശനം നടത്താ 

നുള്ള ശേഷി അവര്‍ക്കു ലഭിക്കുകയുള്ളൂ" (12426) എന്നും അവര്‍ അസന്ദിശ്ധ 

മായി പ്രസ്ധാവിക്കുന്നുണ്ടു്‌. പ്രായോഗികമായ ഭാഷാപരിചയത്തിനു പ്രാധാന്യം 

നല്ലിക്കൊണ്ടു” ചിട്ടയായി പരിശീലനം നല്ലന്ന സി. ബി. എസ്‌. ഇ. സ്കകൂളുക 

ളിലെ കുട്ടികളില്‍ ഘടനാപരമായ പിഴവുകളില്‍ കാര്യമായ വ്ൃത്യാസമില്ലെ 

ിലും ലിപിപരമായ പിശകുകള്‍ കുറയുന്നതായി അവര്‍ നിരിക്ഷിക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

പഠനം അദ്ധൃയയനത്തിലാണു്‌ ഈന്നുന്നതെന്നതും നിരീക്ഷണങ്ങളെ സിദ്ധാന്തീ 

കരിക്കാനുള്ള ശ്രമം നടത്തുന്നില്ല എന്നതുമാണ്‌ ആ പഠനത്തിന്റെ പരിമിതി 

കളായി പറയാവുന്നതു”്‌. വാക്ൃപ്പിശകുകളെ പ്രതിപാദിക്കുന്നതിലും പരിമിതി 

യുണ്ടു. 

കേരളത്തിലെ എല്ലാ ജില്ലകളിലും പ്രൈമറി വിദ്യാഭ്യാസത്തിന്റെ കാര്യക്ഷമ 

തയറിയാന്‍൯ വേണ്ടി പ്രഥം കുടും ബശ്രീ 

യൂനിറ്റുകളുടെ സഹായത്തോടെ നടത്തിയ സര്‍വ്വേ, ഗണിതത്തിലും ഭാഷയിലും 

കുട്ടികളുടെ നിലവാരം പരിശോധിച്ചിട്ടുണ്ടു. സ്ക്കൂളിനു പകരം വീട്ടില്‍ച്ചെന്നാണു്‌ 

വിവരങ്ങള്‍ ശേഖരിച്ചതു”. 2006 ഫെബ്രുവരിയില്‍ സര്‍വ്വേ റിപ്പോര്‍ട്ട്‌ 

പ്രസിദ്ധീകരിച്ചു. അതിന്റെ ചോദ്യങ്ങള്‍ 

ചുവടെ കൊടുക്കുന്നു.
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'കാഠിന്യ നിലവാരം ഒന്ന്‌. ചെറുവാക്യങ്ങള്‍ മാത്രമുള്ള ചെറിയ ഖണ്ഡിക 

വായിക്കുയാണ്‌. കാഠിന്യ നിലവാരം രണ്ട: ദീര്‍ഘവാക്യങ്ങളുള്ള ചെറിയ 

ഖണ്ഡിക വായിക്കുയാണ.” 

വായന ടെസ്‌ട്‌ 

കഥ 

ഇന്ന്‌ അവധിയാണ്‌. എല്ലാവരും വീട്ടില്‍ ഉണ്ട്‌ അഛനും കൂട്ടുകാരും ചായ കുടി 

ABD. അനുജത്തി ഉറങ്ങുകയാണ്‌. അനുജന്‍ കൂട്ടുകാരോടൊപ്പം കളിക്കുക 

യാണ്‌. അമ്മ അടുക്കളയില്‍ പാചകം ചെയ്യുന്നു. ഉച്ചയ്ക്ക്‌ നല്ല ഈണ്‌ കഴിക്കാം. 

വൈകുന്നേരം പുറത്തു പോകും. എനിക്ക്‌ അവധി ദിവസം വളരേ ഇഷ്ടമാണ്‌. 

ഖംഡിക 

എന്റെ അനുജത്തിക്ക്‌ ഒരു പാവയുണ്ട്‌. എന്റെ അനുജനു ഒരു പുസ്തകം ഉണ്ട്‌. 

എനിക്ക്‌ പഠിക്കാന്‍ ഇഷ്ടമാണ്‌. ഇന്ന്‌ നല്ല രസം ഉണ്ട്‌. 

ഖംഡിക 

എനിക്ക്‌ ഒരു പക്ഷിയേ കാണാം. അത്‌ ഒരു മരത്തിന്റെ മുകളില്‍ ഇരിക്കുന്നു. 

പക്ഷിക്ക്‌ നീല ചിറകുണ്ട്‌. അതിന്‌ ചുവപ്പ്‌ നിറത്തിലുള്ള തൂവല്‍ ഉണ്ട്‌. 

സര്‍വ്വേയുടെ ഫലം പട്ടികയാക്കി കാണിച്ചിരിക്കുന്നതില്‍ കോഴിക്കോടി 

ന്റെയും കേരളത്തിന്റെയും വിവരങ്ങള്‍മാത്രം ചുവടെ കൊടുക്കുന്നു. പട്ടികയുടെ 

പൂര്‍ണ്ണ രൂപം അനുബന്ധത്തില്‍ കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. 

പട്ടിക! 

കാഠിന്യ നിലവാരം 1 വായിക്കാന്‍ അറിയാത്തവര്‍ % 

own Sapa eR aR 
7-14 7-10 11-14 | സര്‍ക്കാര്‍ | സ്വകാ സര്‍ക്കാര്‍ സ്വകാ 

സ്ക്കൂള്‍ OTs സ്ക്കൂള്‍ OTs 

കാഠിന്യ നിലവാരം 2 വായിക്കാന്‍ GROIMIGMAIG % 

വായനയാണ്‌ അടിസ്ഥാനം. എന്നാല്‍ വായനയുടെ ഏതേതംശങ്ങളിലാണ്‌ 

കുഴപ്പങ്ങള്‍ എന്നോ ഭാഷാപരമായ അതിന്റെ സാഹചര്യങ്ങള്‍ എന്തെന്നോ 

റിപ്പോര്‍ട്ടില്‍ നിന്നു വ്യക്തമല്ല. ചോദ്യങ്ങള്‍ അച്ചടിച്ച രീതിയും സൂക്ഷ്ശ്രദ്ധയു
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ളള തല്ല. സര്‍ക്കാര്‍ സ്ക്കൂള്‍ സ്വകാരൃഷ്ണൂള്‍ എന്ന വ്ൃത്യാസമല്ലാതെ പഠനമാദ്ധ്യമം 

ഇംഗ്ലീഷോ മലയാളമോ എന്ന പ്രസക്തമായ കാര്യം പരിഗണിച്ചിട്ടില്ല. 

എങ്കിലും മലയാളികളുടെ മലയാളപഠനത്തില്‍ പ്രശ്മങ്ങളുണ്ടു എന്ന്‌ ഈ പഠ 

നം വ്യക്തമാക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

വിദ്യാഭ്യാസത്തെ ലക്ഷ്യം വെച്ച്‌ ഗൌരവത്തോടെ തയ്യാറാക്കിയ പുസ്തകമാണു 

'ഭാചഥക്കള?” (അച്യതന്‍, 2003). ബോധനരീതി എന്ന നിലയില്‍ കളിരൂപ 

ത്തിലുള്ള ചില ഭാഷാവ്യായാമങ്ങളാണു പ്രതിപാദ്യം. സ്വനതലവും ലിപിത 

ലവും പദവാക്ൃതലങ്ങളും വൃത്താലങ്കാരതലങ്ങളും അതില്‍ ചര്‍ച്ചചെയ്യപ്പെടു 

ന്നുണ്ട്‌. ക്ലാസ്‌റൂമനുഭവങ്ങളിരുനിന്നു്‌ ഒരദ്ധ്യാപകന്‍ കണ്ടെത്തുന്ന അനുഭവപാ 

ങ്ങളുടെ സരസമായ ആഖ്യാനമാണതു. അതിലുപരി ആധുനികഭാഷാശാസ്ത 

സങ്കല്പനങ്ങളുടെ ചില മിന്നലാട്ടങ്ങള്‍ പുസ്തകത്തെ ശ്രദ്ധേയമാക്കുന്നു. സ്വനിമ 

ലക്ഷണം പറയുന്നിലലെങ്കിലും ഉദാഹരണങ്ങളില്‍ അര്‍ത്ഥവ്യാവര്‍ത്തനശേഷി 

പ്രമാണമാകുന്നതു്‌” ഉദാഹരണം. അതുപോലെ സമുച്ചയവികല്ലാദിഘടകങ്ങ 

ളെയും സമാസങ്ങളെയും പ്രതിപാദിക്കുമ്പോള്‍ വാക്യങ്ങളിലേക്കു നീളുന്ന 

അന്വേഷണം ആന്തരഘടനയെ സ്ത്ൂരിപ്പിക്കുന്നുണ്ടു . ലിപിമങ്ങളുടെ അടിസ്ഥാ 

നപ്രത്യേകതകളെ അന്വേഷിക്കുന്നത്‌” മാലികതകൊണ്ടു്‌ സവിശേഷശ്രദ്ധ 

അര്‍ഹിക്കുന്നു. ബോധനരീതിയില്‍ ഈന്നിയ നോട്ടപ്പാടും കുട്ടികള്‍ക്കോ 

അദ്ധ്യാപകര്‍ക്കോ ഉപകരിക്കേണ്ടതു” എന്ന തിട്ടമില്ലായ്യയും സമഗ്രമായ അപ 

ഗ്രഥനത്തിനും സിദ്ധാന്തവല്ലരണത്തിനും എതിര്‍നില്ലന്നു. പേരെച്ചങ്ങളെയും 

ഘടകങ്ങളെയും സര്‍വ്വനാമങ്ങളെയും അധികരിച്ചുള്ള ചര്‍ച്ചകള്‍ ഈ 

അര്‍ത്ഥത്തില്‍ വേണ്ടത്ര ശ്രദ്ധകിട്ടാതെ പോവുന്നു. 

ചോംസ്ലിയുടെ ഭാഷാശാസ്ത്രസിദ്ധാന്തങ്ങള്‍ വിവരിക്കുന്ന പുസ്തകങ്ങളും സിദ്ധാ 

ന്തങ്ങളനുസരിച്ചു' വിശകലനവും പഠനവും നടത്തിയ ഗ്രന്ഥങ്ങളും മലയാ 

ളത്തില്‍ ധാരാളമുണ്ട്‌. അവയില്‍ കെ.എന്‍. ആനന്ദന്റെ ‘BIAHICITR AMIDE! 

CalI0TIMAB Alla JAlo 2003) ALORA MOD" ഓപചാരികമായ ഭാഷാപഠ 

നത്തെക്കുറിച്ചു്‌ നടത്തുന്ന ചര്‍ച്ചകൊണ്ടാണ്‌. ചോംസ്ലിയുടെ ഭാഷാശാസ്ക്രപരി 

കല്പനകളും അവ രൂപപ്പെട്ടുവരുന്ന പശ്ചാത്തലവുമാണു്‌ പുസ്തകത്തിന്റെ പ്രതി
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പാദ്യമെങ്കിലും ഭാഷാപഠനത്തെക്കുറിച്ച്‌ ചോംസ്ലിയന്‍ ദര്‍ശനങ്ങളുടെ പശ്ചാ 

ത്തലത്തില്‍ ഉണ്ടായ നിരീിക്ഷണങ്ങളെക്കൂടി അദ്ദേഹം സൂചിപ്പിക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

ബിഹേവിയറിസ്ത്റ്‌ മാതൃകയും ജ്ഞാതൃസിദ്ധാന്തവും തമ്മിലുള്ള വ്യത്യാസങ്ങള്‍ 

അദ്ദേഹം എടുത്തുചേരര്‍ത്തിട്ടുണ്ടു. എന്നാല്‍ അദ്ദേഹത്തിന്റെ പരാമര്‍ശങ്ങള്‍ 

പലതും സൂക്ഷ്തമല്ല. മനുഷ്യ മസ്തിഷ്ഠത്തില്‍ ജന്മനാ ലഭിച്ചിട്ടുള്ള ഭാഷാപഠന 

സംവിധാനം ഉണ്ട്‌. ഭാഷയുടെ ഭൂരിഭാഗവും ആന്തരികമായി ഉള്ളതാണ്‌. 

പുറമെനിന്നു സ്വായത്തമാക്കുന്നതല്ല. ജീനുകളുടെ തലത്തില്‍ തന്നെ ചിട്ടചെയ്യ 

പെട്ടിട്ടുള്ള ഒന്നാണ്‌ ഭാഷാ പഠനം. വളരെ സങ്കീര്‍ണ്ണവും പുഷ്ടവുമായ ഘടന 

യാണ്‌ മനുഷ്യയ മസ്തിഷ്ടത്തിനുള്ളത്‌. ഭാഷാപഠനത്തിനു സഹായിക്കുന്ന ഒരു 

ഘടകം മസ്തിഷ്ടത്തിലുണ്ട്‌. നമുക്കതിനെ ആന്തരിക ഭാഷാഘടകം എന്നു 

വിളിക്കാം” (ആനന്ദന്‍, 2003: 16൬). 

ഭാാഫഥതര്‍്ജ്ജന മെന്ന അര്‍ത്ഥത്തില്‍ ഭഥാഷഥച/ാനം എന്ന വാക്കാണ്‌ അദ്ദേഹം 

ഉപയോഗിക്കുന്നതു്‌. തുടര്‍ന്ന്‌ വിദ്യാഭ്യാസമേഖലയിലേക്കുകൂടി ഇതേ 

വാക്കിനെ പ്രതിഷ്ടിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ഭാഷാര്‍ജ്ജനമെന്ന അര്‍ത്ഥത്തില്‍ ഉപയോഗി 

ABM വാക്കുതന്നെ ഓപചാരികഭാഷാപഠനത്തിനും ഉപയോഗിക്കുന്നതു്‌ 

വാക്കിന്റെ തലത്തില്‍ മാത്രം സംഭവിക്കുന്ന സൂക്ഷ്മതക്കുറവല്ല. രണ്ടിനെയും 

ഒന്നായിക്കാണുന്ന ഈ പിശക്‌ 1997 ലെ പുതിയപാഠ്യപദ്ധതിയെയും ബാധി 

ച്ചതായിക്കാണാം. (ഈ പ്രബന്ധത്തിലെ രണ്ടാമദ്ധ്യായത്തില്‍ ഇതു വിശദമായി 

ചിര്‍ച്ച ചെയ്യുന്നുണ്ടു) 

കേരളത്തിലുണ്ടായ വിദ്യാഭ്യാസപരിഷ്ണാരത്തിന്റെ പശ്ചാത്തലത്തില്‍ കേരള 

ശാസ്തസാാഹിത്യപരിഷത്തു്‌ (2006) പുറത്തിറക്കിയ പുസ്തകമാണു റഥദ്യാഭ്യാ 

സചതിവശര്ത്മനത്ത?ദ്മ്‌ ഒരാമുഖം. വിദ്യാഭ്യാസരംഗത്തെ പുതിയപ്രവണത 

കളെ പരിചയപ്പപെടുത്തുന്ന പുസൂകം പചോംസ്ലി, പിയാഷേ, ബ്രുണര്‍, 

വൈഗോട്‌ സ്കി തുടങ്ങിയവരുടെ കാഴ്ചപ്പാടുകള്‍ ചര്‍ച്ച ചെയ്യുന്നുണ്ടു്‌. 

ചോംസ്ലിയന്‍ ഉപദര്‍ശനങ്ങളുടെ അടിസ്ഥാനത്തില്‍ ഭാഷാപഠനത്തെക്കുറിച്ചു്‌ 

വിശദമായി ചര്‍ച്ചചെയ്യുകയും സ്കിന്നറെപ്പോലുള്ളവരുടെ വാദങ്ങളുമായി താര 

തമ്യം ചെയ്ത്‌ പുതിയപാഠ്യപദ്ധതിയുടെ മെച്ചങ്ങളെ എടുത്തുകാട്ടുകയും ചെയ്യു 

ന്നുണ്ട്‌. ഭാഷാപഠനം പരിഗണിക്കുന്നതു” ഭാഷാജ്ഞാനത്തെ മാത്രമാണെന്നും
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ഭാഷാപ്രകടനം പരിഗണനാര്‍ഹമേയല്ലെന്നുമാണു്‌ ആ പുസ്തകത്തിലെ നില 

പാട്ട്‌. ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധാന്തമാണു ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ ആധാരമെന്ന്‌ അസ 

ന്ദിശ്ധമായി പ്രഖ്യാപിക്കുകയാണു്‌ പുസ്തകത്തിലൂടെ ശാസ്തസാഹിത്യപരി 

ai GID” ചെയ്യുന്നതു”. ഭാഷാപഠനത്തെ പ്രതിപാദിക്കുന്ന ഭാഗങ്ങള്‍ കെ.എന്‍. 

ആനന്ദന്റെ SIMIDIPOOIOR ചഛംന്മാ7യറ്7 റഥപ്ല/വ/ം എന്ന പുസ്തകത്തിലെ 

പ്രസക്തഭാഗങ്ങളുടെ പകര്‍പ്പായിട്ടാണ്ു്‌ തോന്നുന്നതു. 

ഗവേഷണം എന്ന നിലയില്‍ പരാമര്‍ശിക്കേണ്ട മറ്റൊന്ന്‌ ക്ഷേ ച്രൈമറ? 

൭൧൭൭7൧ ഭഥഛഷഥചഠനത്ത7ത്ത്‌ ജഞ്ഞാനാന7ത്മ7ത 7൨൧0൪ മാതൃകയെ സ്ധാഗ്യ 

തകശ്‌ (2004) എന്ന ശീര്‍ഷകത്തില്‍ എം. വി. ഗംഗാധരന്‍ചെയ്തുകൊണ്ടിരി 

48M ഗവേഷണത്തിന്റ പ്രിലിമിനറിപ്രബന്ധമാണു്‌. പാഠപുസ്തകങ്ങളിലു 

ടെയും പില്ലാലത്തക്‌ എസ്‌. സി. ആ. ആര്‍. ടി.യിലൂടെയും ഇറങ്ങിയ ഭാഷാദ്ധ്യാ 

പനനിര്‍ദ്ദേശങ്ങളെ സാമാന്യമായി പരി ശോധിക്കുന്നുണ്ടു്‌ അദ്ദേഹം. ലോക 

ത്തുള്ള അറിയപ്പെടുന്ന വിദ്യാഭ്യാസചിന്തകന്മാരുടെയും ഭാഷാശാസ്തൂജ്ഞന്മാരു 

ടെയും സംഭാവനകളെ വിവരിക്കുകയാണ്‌ പ്രധാനമായും പ്രബന്ധത്തില്‍ 

ചെയ്തി രിക്കുന്നതു”. 1997 ല്‍ നടപ്പിലായ പുതിയപാഠൃയപദ്ധതിയിലുള്ള അദ്ദേഹ 

ത്തിന്റെ അടിയുറച്ച വിശ്വാസം പലപ്പോഴും ആരാധനയായി മാറുന്നുണ്ട്‌. പഴയ 

പാഠ്യപദ്ധതി ലിഖിതത്തിനും മാനകഭാഷയ്മും അമിതപ്രാധാന്യം നല്പന്നു 

വെന്നും ആശയതലത്തിനു്‌ നാമമാത്രമായ പരിഗണനയേ നല്ലന്നുള്ളവെന്നും 

ഭാഷാ ഭേദങ്ങളെ തികച്ചും അവഗണിക്കുന്നു എന്നും മറ്റുമാണ്‌ അദ്ദേഹത്തിന്റെ 

വിലയിരുത്തല്‍. നിത്യജീവിതത്തില്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നതും ഉപയോഗിക്കേണ്ട 

തുമായ വ്യത്യസ്ൂഭാഷാശേഷികള്‍ വികസിപ്പിക്കുകയാണു്‌ പഠനത്തിലൂടെ നട 

ക്കേണ്ടതെന്നാണു്‌ അദ്ദേഹത്തിന്റെ ആദര്‍ശം. ലേഖനത്തിലും ആശയഗ്രഹണ 

വായനയിലും സര്‍ഗ്ലാത്മകപ്രകടനത്തിലും വലിയൊരു വിഭാഗം കുട്ടികള്‍, 

ആഗ്രഹിക്കുന്ന തലത്തിലേക്കു ഉയര്‍ന്നിട്ടില്ല എന്നു്‌ കാഞ്ഞങ്ങാട്‌ ബി. ആര്‍. 

സി. പുതിയ പാഠ്യപദ്ധതിയെക്കുറിച്ച്‌ നടത്തിയ പഠനത്തിലെ നിഗമനത്തെ 

അദ്ദേഹം നിഷേധിക്കുന്നില്ല. പുതിയ പദ്ധതിയുടെ സങ്കല്പനങ്ങള്‍ നടപ്പിലാക്കു 

ന്നതിലെ പാളിച്ചകളായിട്ടാണ്‌ അതിനെ കാണുന്നതു. ആ സിദ്ധാന്തത്തില്‍ 

ത്തന്നെയുള്ള വൈരുദ്ധ്യത്തെക്കുറിച്ചു' ചിന്തിക്കാതെ പുതിയ പദ്ധതിയുടെ 

വക്താക്കളുടെ പതിവു പല്ലവികള്‍ വിശദീകരിക്കുകയാണു്‌ പ്രബന്ധത്തിന്റെ
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ഉദ്ദേശ്യം. കേരളശാസ്ത്സാഹിത്യപരിഷത്തിന്റെ റഥദ്യാഭ്യാസചത/വര്ത്മന 

തമ 72” ഒരാമുഖം എന്ന പുസ്തകത്തില്‍ 'ഭാഷാപ്രകടനത്തെ ഭാഷയായേ ഗണി 

ക്കാനാവില്ല ഭാഷാജ്ഞാനം മാത്രമാണു്‌ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ പ്രസക്തം” എന്ന 

വാദം വാക്കുകളും ശൈലിയും പോലും മാറാതെ ഗംഗാധരന്‍ ആവര്‍ത്തിക്കു 

നുണ്ടു്‌. മലയാളപഠനത്തിന്റെ ഏതെങ്കിലും പ്രശ്ശൂങ്ങളോ നേട്ടങ്ങളോ ഉദാഹര 

ണമായിപ്പോലും പരാമര്‍ശിക്കാതെ ആഗോളതലത്തിലുള്ള ചില സങ്കല്വന 

ങ്ങളെ വാരിവിതറുകയാണു്‌ അദ്ദേഹം ചെയ്യുന്നതു”. നോം ചോംസ്ലിയുടെ 

ഭാഷാര്‍ജ്ജന സിദ്ധാന്തവും സര്‍വ്ൃവഭാഷാവ്യാകരണവും ശിശുവിന്റെ ഭാഷാര്‍ജ്ജ 

നഘട്ടങ്ങളുടെ പട്ടികപോലും അദ്ദേഹം വിശദമായി ചേര്‍ത്തിട്ടുണ്ട്‌. എന്നാല്‍ 

ആ പട്ടിക പ്രകാരം അഞ്ചുവയസ്സോടെ ഭാഷയില്‍ പ്രാവീണ്യം ലഭിച്ചുകഴിഞ്ഞ 

കുട്ടിയെ വീണ്ടും നിത്യോപയോഗഭാഷ പഠിപ്പിക്കുന്നതിന്റെ സാംഗത്യത്തെക്കു 

റിച്ചു ആലോചിക്കുന്നേയില്ല. അദ്ദേഹത്തിന്റെ പര്യാലോചനകള്‍ വെറും 

വിവര്‍ത്തനം മാത്രമായി നിന്നുപോകുന്നു എന്നതാണു്‌ അതിന്റെ പ്രധാനമായ 

നൃയനത. പ്രബന്ധത്തിന്റെ ഉപസംഹാരത്തില്‍ അതുവരെ ചര്‍ച്ചചെയ്യുതില്‍ 

നിന്ന്‌ ഉരുത്തിരിഞ്ഞുവന്ന കാര്യങ്ങളെ സംഗ്രഹിക്കുന്നതിനു പകരം വീവര്‍ 

കോണ്‍സ്റ്റന്‍ സിനെ അക്കമിട്ട്‌ ഉദ്ധരിക്കുന്നതു” ഇതിനു്‌ തെളിവാണു്‌. 

എന്‍. ഗോപിനാഥന്‍ നായര്‍ (2006) എഡിറ്റുചെയ്ത ‘BIAUMo MOa0Qo: CIaYI 

DITPAIONEBAA എന്ന പുസ്തകത്തില്‍ സോമനാഥന്‍ പി. എഴുതിയ 'ആസൂത്ര 

ണത്തിന്റെ മലയാളപാഠങ്ങള്‍ എന്ന ലേഖനത്തില്‍ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ ഭാഷാ 

പരമായ കാര്യങ്ങളെക്കാള്‍ സാഹിത്യപരമായ കാര്യങ്ങള്‍ക്കാണ്‌ പ്രാധാന്യം 

ലഭിക്കുന്നതു എന്നു നിരീക്ഷിക്കുന്നു. 

മാതൃഭൂമി ആഴുപ്പതിപ്പില്‍ ഇ. പി. രാജഗോപാലന്‍ (2007) എഴുതിയ 'സങ്കമെ 

൧/യകളം. ൧0൧൧൧൬ കൊമ്ല(നാതാരു' 7 എന്ന ലേഖനം പുതിയപാഠ്യപദ്ധതിയുടെ 

ബോധനരീതിയുടെയും കരിക്കുലത്തിന്റെയും പരാധീനതകളെ വിശകലനം 

ചെയ്യുന്നതാണു്‌. ഭാഷാര്‍ജ്ജന സിദ്ധാന്തത്തെ ഓപചാരികമായ മാതൃഭാഷാപ 

നത്തിന്റെ അടിത്തറയാക്കുന്നതിലെ അപാകതകളെക്കുറിച്ചു' ചര്‍ച്ച ചെയ്യുന്ന 

താണ്‌ സോമനാഥന്‍ പി. (2007) മാതൃഭൂമി ആഴ്ടപ്പതിപ്പില്‍ എഴുതിയ ഭാഷാ
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ച/ഠനാം. MiIavI@e റ്ഥിദ്യയ്യം' (ലക്കം 2), 2JOP2IESSOMIANENIOGIM]00 LIM 

മാടനാാക്ടം (ലക്കം 15) എന്നീ ലേഖനങ്ങള്‍. 

1.3. പശ്ചാത്തലം 

പാഠപുസ്തകങ്ങളും അദ്ധ്യാപകര്‍ക്കുള്ള കൈപ്പസ്തകങ്ങളും ഭാഷാപഠനത്തിന്‌ 

ആസൂത്രിതമായ ചില പദ്ധതികള്‍ മുന്നോട്ടുവെക്കുന്നുണ്ടു. പക്ഷെ മറ്റേതു രംഗ 

ത്തുമെന്നപോലെ വിദ്യാഭ്യാസത്തിലും സിദ്ധാന്തങ്ങളും പ്രയോഗങ്ങളും തമ്മില്‍ 

പലപ്പോഴും പൊരുത്തപ്പെട്ടുപോകാറില്ല. ഭാഷാദ്ധ്യാപനം മിക്കവാറും സാഹി 

ത്യാദ്ധ്യാപനമായി മാറുന്നുണ്ടു. ഭാഷയല്ല അതിന്റെ മുഖ്യവിഷയം. സൂചകങ്ങള്‍ 

ക്കുപകരം സൂചിതങ്ങളാണു്‌ പ്രധാനമായിത്തിരുന്നതു്‌. ഇതു്‌ അല്പം വിശദീക 

രിക്കേണ്ടതുണ്ടു്‌. 

പരീക്ഷകളാണ്‌ പഠനത്തിനുള്ള പ്രചോദനവും പ്രതിരോധവും എന്നതിനാല്‍ 

പരീക്ഷകളെ മാത്രം നിരീക്ഷിച്ചാല്‍ പദ്ധതിയുടെ സാമാന്യസ്വഭാവം വ്യക്ത 

മാകും. പഴയപാഠ്യപദ്ധതിയിലെ ചോദ്യക്കടലാസുകളുടെ അടിസ്ഥാനവും 

സ്വഭാവവും പരിശോധിക്കാം. ബ്ല പ്രിന്റിന്റെ- രൂപരേഖ- അടിസ്ഥാനത്തി 

ലാണു ചോദ്യങ്ങള്‍ തയ്യാറാക്കുന്നതു. പാഠ്യവസ്ത്, ബോധനോദ്ദേശ്യങ്ങള്‍, 

ഇവയെ അടിസ്ഥാനമാക്കിയാണു്‌ രൂപരേഖ തയ്യാറാക്കുന്നതു”. ഉദ്ദേശ്യങ്ങള്‍ 

(അറിവു്‌, ആശയഗ്രഹണം, പ്രയോഗം, പ്രകടനം, ആസ്വാദനം, നൈപുണ്യം), 

പാഠ്യവസ്തര (ഉള്ളടക്കം, ആശയം, വ്യാകരണം, വൃത്തം, അലങ്കാരം, സാഹിത്യച 

രിത്രം), ചോദ്യമാതൃക (വസ്തനിഷ്യം, ഫ്രസ്വോത്തരം, ഉപന്യാസം), കാഠിന്യനി 

ലവാരം(എളപ്പം, ശരാശരി, കഠിനം) എന്നിവയുടെ ആപേക്ഷികപ്രാധാന്യ 

മാണു്‌ രൂപരേഖയിലെ മുഖ്യയിനങ്ങള്‍. ഓരോ ഇനത്തിലും നല്ലന്ന മാര്‍ക്ക്‌ 

പ്രത്യേകം പ്രത്യേകം നല്ലിയിരിക്കണം. ഇപ്പറഞ്ഞ എല്ലാ വിവരങ്ങളും ഉള്‍പ്പെ 

ടുത്തി ശാസ്ത്രീയമായും സമഗ്രമായും തയ്യാറാക്കുന്ന ത്രിമാനപ്പട്ടികയാണു' ബ്ല 

പ്രിന്റ്‌ (പരമേശ്വരന്‍ പിള്ള, 1991: 256). ഇങ്ങനെ തയ്യാര്‍ ചെയ്യപ്പെടുന്ന 

ചോദ്യക്കടലാസിന്റെ സ്ഥിരം മാതൃകയെ പരിശോധിക്കാം. 

ഭാഷയെ രൂപമെന്നും ഉള്ളടക്കമെന്നും വിഭജിക്കാനാവില്ലെങ്കിലും വിശകലന
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ത്തിനുവേണ്ടി അത്തരം ഒരു രീതി ഉപയോഗിക്കുന്നതു്‌” സഹായകമാകും. പാഠ 

പുസ്തകത്തിലെ ആശയങ്ങളെ അടിസ്ഥാനമാക്കിയ ചോദ്യങ്ങളും അങ്ങനെയ 

ല്ലാത്ത ചോദ്യങ്ങളുമുണ്ടു. ഉദാഹരണത്തിന്‌: അക്ഷതജ്മാനത്തെക്കുറച്ഛ്‌ 

DINWIEIQMAOS GW2IEGJIWADAINICNO? ഇത്തരം ചോദ്യങ്ങള്‍ പാഠഭാഗത്തുള്ള 

ആശയങ്ങളെയാണു്‌, ഉള്ളടക്കത്തെയാണു്‌ ഈന്നുന്നതു. അതിന്റെ DMEM 

ചിയില്‍ ആശയം സുചിപ്പിക്കുന്ന കാര്യങ്ങളാവും ഉണ്ടാവുക. എന്നാല്‍ 

വ/ാഷ്യതമ?7ത്മ്‌ ച്രര്യാഗക്കുക. 31n19 81d B1-9/. ഇതിന്‌ ശൈലിയുടെ അര്‍ത്ഥം 

വ്യക്തമാകുന്ന വിധത്തില്‍ സ്വന്തമായി വാക്യം രചിച്ചിട്ടുണ്ടോ എന്നാവും പരി 

ശോധിക്കുക. അതുകൊണ്ടു്‌ ഇതിനെ ഭാഷയ്ക്ക്‌ ഈന്നല്‍ നല്ന്ന ചോദ്യമായി 

പരിഗണിക്കാം. 8, 9, 10 ഷ്ടാസ്സുകളില്‍ പരമാവധി 50 മാര്‍ക്കുവിതമുള്ള രണ്ടു 

പേപ്പറുകളാണ്‌ മലയാളത്തിനുള്ളതു്‌. ഒന്നാം പേപ്പര്‍ വിജ്ഞാനസാഹിത്യമ 

ടക്കമുള്ള സാഹിത്യത്തിനു പ്രാധാന്യം നല്ലന്നു. അതു്‌ ഐച്ചികമാണ്ു്‌. രണ്ടാം 

പേപ്പര്‍ നിര്‍ബ്ബന്ധിതമാണു്‌. അതിനു്‌ ഉപപാഠപുസ്പകവും ബാക്കി പൊതുമല 

യാളവുമാണു്‌ വിഷയം. ചോദ്യങ്ങള്‍ക്ക്‌ സ്ഥിരമായ മാതൃകയാഞുള്ളതു”. ഒന്നാം 

പേപ്പറില്‍ 21൦ ചോദ്യം -അര്‍ത്ഥവ്യത്യാസം കുറിക്കുക (1/2 മാര്‍ക്കു), 

22-ാം ചോദ്യം -വിഗ്രഹിക്കുക (1/2 മാര്‍ക്ക്‌), 23-ാം ചോദ്യം -ഒറ്റപ്പദമാക്കു 

ക(1/2 മാര്‍ക്ക്‌), 24-ാം ചോദ്യം -വിപരീതപദമെഴുതുക (1/2 മാര്‍ക്ക്‌), 27-90 

ചോദ്യം -അര്‍ത്ഥമെഴുതുക- രണ്ടുവാക്കുകള്‍ (1 മാര്‍ക്ക്‌), 25-ാം ചോദ്യം -വാ 

കൃത്തില്‍ പ്രയോഗിക്കുക രണ്ടെണ്ണം (1 മാര്‍ക്ക്‌), 20ാം ചോദ്യം -പിരിച്ചെ 

ഴുതി സന്ധി നിര്‍ണ്ണയിക്കുക(1 മാര്‍ക്ക്‌), 30-ാം ചോദ്യം -പര്യായപദമെഴുതുക 

രണ്ടെണ്ണം (1 മാര്‍ക്ക്‌) എന്നിങ്ങനെ ട്‌ ചോദ്യങ്ങൾക്കായി 6 മാര്‍ക്കാണ്‌ 

ഭാഷാപ്രധാനമായതു. 55% മാര്‍ക്കിന്‌ പാഠപുസ്തകങ്ങളെ ആശ്രയിച്ചുള്ള ഉള്ളട 

ക്കപ്രധാനമായ ചോദ്യങ്ങള്‍. ചുരുക്കത്തില്‍ 12% മാര്‍ക്കാണ്‌ ഒന്നാംപേപ്പറില്‍ 

ഭാഷാപരമായുള്ളതു”. രണ്ടാംപേപ്പറില്‍ ഉപപാഠപുസ്തുകത്തില്‍നിന്ന്‌ 45% 

മാര്‍ക്കിനുള്ള ചോദ്യങ്ങളാണ്‌; ബാക്കി പൊതുചോദ്യങ്ങള്‍. അവധാരണം (4 

മാര്‍ക്ക്‌), പരാവര്‍ത്തനം(3 മാര്‍ക്ക്‌), അമ്പാഖ്യാനം(1 മാര്‍ക്ക്‌), ചിഹനനം( 

മാര്‍ക്ക്‌), തെറ്റുതിരുത്തല്‍ മാര്‍ക്ക്‌), ആശയവിപുലനം(3 മാര്‍ക്ക്‌), സംഗ്ര 

ഹം(3 മാര്‍ക്ക്‌), ഉപന്യാസം(10 മാര്‍ക്ക്‌) എന്നിങ്ങനെ 26 (52%) 2960910088 

പൊതുചോദ്യങ്ങള്‍. ഉപന്യാസവും പരാവര്‍ത്തനവും വിലയിരുത്തുന്നതു ഭാഷാ 

പരമായ കാര്യങ്ങള്‍ക്ക്‌ ഈന്നല്‍ നല്ലിക്കൊണ്ടാണു്‌ എന്നു പറയാനാവില്ല.
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എങ്കിലും അവയില്‍ ഭാഷ പരിശോധിക്കാനുള്ള സ്വാതന്ത്രയമുണ്ടു. ഭാഷയ്യുമാത്രം 

പ്രാധാന്യം നല്ലന്ന 13 മാര്‍ക്കിന്റെ (26%) ചോദ്യങ്ങളാണുള്ളതു്‌. 

ചില കാര്യങ്ങള്‍ ചില ചോദ്യങ്ങൾക്കായി സംവരണം ചെയ്യുന്നതാണു്‌ 

ഇതിലെ കുഴപ്പം. പിരിച്ചെഴുതി സന്ധി നിര്‍ണ്ണയി ക്കാനുള്ള ചോദ്യമുള്ളപ്പോള്‍ 

മറ്റിടങ്ങളിലെ പദം പിരിക്കലുകള്‍ അപ്രസക്തമായിപ്പോകുന്നു. ചിഹനനം 

എന്ന ചോദ്യത്തിനു കുട്ടികള്‍ പൊതുവെ എല്ലാ ചിഹ്നങ്ങളും പ്രയോഗിക്കാന്‍ 

ശ്രമിക്കുന്നു. അതേസമയം തൊട്ടപ്പറത്തുള്ള ഉത്തരത്തിനു പൂര്‍ണ്ണവിരാമം 

പോലും ചേര്‍ത്തിട്ടുണ്ടാവില്ല. പൂര്‍ണ്ണുവിരാമം തുടങ്ങിയവ ഒറ്റച്ചോദ്യത്തിനു 

മാത്രം ഉപയോഗിക്കേണ്ട ചിഹ്നങ്ങളായിട്ടാണ്‌ കുട്ടി വിചാരിക്കുന്നത്‌. 

ഇങ്ങനെ സംവരണം ചെയ്യപ്പെടുന്ന ഭാഷാപരമായ ഓരോ കാര്യവും അതാതു 

ഉത്തരത്തില്‍ മാത്രം പ്രയോഗിക്കേണ്ടതായി മാറുന്നു. ഭാഷ, ഉള്ളടക്കം എന്ന 

വിഭജനം ഉണ്ടാക്കുന്ന പ്രശ്ശമാണിതു”. ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങള്‍ക്കല്ല പരിഗണന 

ലഭിക്കുന്നതു്‌. 

വിഗ്രഹിക്കാനുള്ള ചോദ്യത്തിന്റെ സ്വഭാവമാണു മറ്റൊന്നു. ചച്ചശാങ്ങ എന്ന 

ഒരു പദം നല്ലം. പച്ചമഗങ്ങ, സ്ധമാനസ്സം -- കരര്‍മ്മഗഥാരയന്‌ എന്നു്‌ ഒരു മനപ്പാഠമാ 

ക്കലാണതു. 0987390000: രാജ്യ ത്മഗമ്റ്‌ ദാസ്ധദ്മ രാജ്യം BITLMIOIEGBBAI 

DICOI GRAIG എന്നിങ്ങനെ ഒരേ പദത്തിന്റെ വിഗ്രഹാര്‍ത്ഥം മാറുന്നതനുസ 

രിച്ച്‌ സാരം മാറുന്ന കവിതാപ്രയോഗങ്ങളുണ്ടു്‌. അതായതു ഒരു സമസ്ത്പദത്തി 

നുതന്നെ ഓരോ സന്ദര്‍ഭത്തില്‍ അര്‍ത്ഥവ്യത്യാസം വരും. ചൊഷ്ഥ്‌ന്ു” മരദ്നാം 

ഉദാഹരണം. സമാസം നിശ്ചയിക്കേണ്ടത്‌” ഒരു ഉദാഹരണവാക്യം നല്ലി 

അതില്‍ അടിവരയിട്ട പദത്തെ വിഗ്രഹിക്കുക എന്ന മട്ടിലാണ്‌. സന്ധി, 

സമാസം തുടങ്ങിയ കാര്യങ്ങള്‍ ഉത്തരത്തില്‍ മൊത്തം പാലിക്കേണ്ടുന്നതാണു്‌. 

തെറ്റുണ്ടെങ്കില്‍ തിരുത്തുക എന്ന ചോദ്യത്തിന്റെ ഉത്തരത്തില്‍മാത്രം തെറ്റില്ലാ 

തിരുന്നാരുപ്പോരാ, ഉത്തരക്കടലാസിലെ എല്ലാ വാക്യങ്ങളും തെറ്റില്ലാതെ 

എഴുതാനാണ്‌ കുട്ടികളെ പ്രേരിപ്പിക്കേണ്ടതു. 

പൊതുചോദ്യങ്ങളൊന്നും വാക്യങ്ങളെ അടിസ്ഥാനമാക്കിയലു രൂപീകരിച്ചിരി 

ക്കുന്നതു എന്നതാണു്‌ ചോദ്യക്കടലാസുകളുടെ പ്രധാന പരാധീനത. വാക്യാം
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ശങ്ങള്‍ ചെറിയ ക്ലാസ്സുകളില്‍ ശ്രദ്ധിക്കണം. ഹൈസ്ക്കൂളില്‍ വാക്യംതന്നെ 

യാണു്‌ അടിസ്ഥാനമായി സ്വീകരിക്കേണ്ടത്‌. അതേപോലെ പ്രധാനമാണ്‌ 

പഠിച്ചുവെച്ച കാര്യങ്ങളല്ലാതെ സ്വന്തമായും സ്വതന്ത്രമായും ഉത്തരമെഴുതാന്‍ 

കഴിയുന്ന തരത്തിലുള്ള ചോദ്യങ്ങളും പഠനാനുഭവങ്ങളും രൂപപ്പെടുത്തുക 

എന്നതു്‌. യഥാര്‍ത്ഥത്തില്‍ ചോദ്യം എവിടെനിന്നുള്ളതായാലും എത്തരത്തിലു 

ള്ളതായാലും ഉത്തരക്കടലാസിലെ മുഴുവന്‍ വാക്യങ്ങളും സാധുവാണോ എന്നു 

പരി ശോധിക്കപ്പെടുന്ന രീതിയിലുള്ള പരീക്ഷകളാണ്‌ ഭാഷാപഠനത്തിന്‌ 

ആവശ്യം. 

പഠനവും പരീക്ഷയും പാടേ മാറിയ പുതിയരീതിയില്‍ ഹൈഷയ്ക്കൂളില്‍ വരുന്ന 

ചോദ്യക്കടലാസുകളെ പരിശോധിക്കാം. പുതിയപാഠ്യപദ്ധതിയിലെ ചോദ്യ 

ക്കടലാസുകള്‍ കൃത്യമായ ഒരേയൊരു മാതൃകയെ പിന്തുടരുന്നില്ല. എന്നാല്‍ 

ചോദ്യമാതൃകകളുടെ ഒരു വലിയഗണത്തിരുനിന്നു്‌ തെരഞ്ഞെടുക്കുകതന്നെ 

യാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു. ഒന്നാം പേപ്പറില്‍ അംഗത്വഫോറം തയ്യാറാക്കുക സ്ക്കോര്‍ 

3, വാകൃഘടന-സ്ക്രോര്‍ 3, എഡിറ്റിംഗ്‌-സ്ക്രോര്‍ |, ആസ്വാദനക്കുറിപ്പ തയ്യാറാ 

ക്ഷക_സ്ക്റോര്‍ 6 എന്നിങ്ങനെ 13 സ്ക്കോര്‍ (43%) പാഠപുസ്പകത്തിനു പുറത്തു 

നിന്നും ബാക്കി 17സ്ക്റോര്‍(മ7%) ഉള്ളടക്കത്തിനും. രണ്ടാം പേപ്പറില്‍ റിപ്പോര്‍ 

ട്ട്‌ സ്റ്റോര്‍ 4, വിശകലനക്കുറിപ്പ്‌ -സ്ക്റോര്‍ 4, എഡിറ്റിംഗ്‌ -സ്ക്രോര്‍ 4, നിവേദനം- 

സ്ക്കോര്‍ € എന്നിങ്ങനെ 18 സ്ക്റോറിനുള്ള(60%) പൊതുചോദ്യങ്ങളും ബാക്കി പട്ടി 

ക. സ്റ്റോര്‍ 4, ഓചിത്യം- സ്ക്കോര്‍ 4, താരതമ്യക്കുറിപ്പു- സ്ക്രോര്‍ 4 എന്നിങ്ങനെ 

ഉപപാഠപുസ്തുകത്തിലെ ഉള്ളടക്കപ്രധാനമായ ചോദ്യങ്ങളും. ഉപന്യാസവും 

നിവേദനവും മറ്റും പാഠപുസ്തകത്തിനു പുറത്താണെന്നല്ലാതെ ഉള്ളടക്ക 

ത്തേക്കാള്‍ ഭാഷാപ്രയോഗത്തിനു പ്രാധാന്യം നല്പന്നവയാണെന്നു്‌ അര്‍ത്ഥ 

മില്ല. പഴയതായാലും പുതിയതായാലും ചോദ്യപ്പേപ്പറുകള്‍ അനുവര്‍ത്തിച്ചുപോ 

CAND” ഭാഷ/ഉള്ളടക്കം എന്നു കൃത്യവും ദുഡവുമായ വേര്‍തിരിവും അതില്‍ 

ത്തന്നെ ഉള്ളടക്കത്തിന്‌ അമിതപ്രാധാന്യവും എന്നരീതിയാണ്‌. 

പാഠഭാഗത്തുള്ള ഉത്തരങ്ങള്‍തന്നെ പട്ടികയാക്കി മാറ്റുമ്പോള്‍ ഭാഷാപ്രയോഗ 

ത്തിനു നേരത്തെയുണ്ടായിരുന്ന പരിഗണനപോലും നഷ്ടപ്പെടുന്നു. പഠിച്ചഭാഗം 

സൂചനകളുടെ നീണ്ടപട്ടിക നല്ലി പത്രവാര്‍ത്തയായും റിപ്പോര്‍ട്ടായും മറ്റം മാറ്റി
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യെഴുതുമ്പോഴും അംഗത്വഫോറം തയ്യാറാക്കു മ്പോഴും ഭാഷയുടെ ചില പ്രത്യേക 

പ്രയോഗങ്ങളിലേക്ക്‌ അതു ചുരുങ്ങിപ്പോകുന്നുണ്ടു്‌. ഭാഷാപ്രയോഗത്തിന്റെ 

പുതിയ മേഖലകളെ പരിചയപ്പെടുന്നു എന്നതു” തീര്‍ച്ചയായും പുതിയരീതി 

യുടെ മേന്മതന്നെയാണു്‌. എങ്കിലും വിലയിരുത്തപ്പെടുന്നതു₹ ഭാഷയോ ഉള്ളട 

ക്കമോ എന്ന സംശയം അവിടെയും ബാക്കിനില്ലന്നുണ്ടട്‌. 

ഭാഷ/ഉള്ളടക്കം എന്ന വിഭജനം ഭാഷയ്ക്കു പ്രാധാന്യം നല്ലന്ന നിലയിലല്ല തുടരു 

ന്നതു. 2005-06 വര്‍ഷത്തിലെ ഒമ്പതാം ക്ലാസ്സിലെ അര്‍ദ്ധവാര്‍ഷികപരീക്ഷ 

യിലെ മലയാളം ഒന്നാം പേപ്പറില്‍ ആറാമത്തെ ചോദ്യം ഇങ്ങനെയാണു്‌. 

'വാകൃഘടന (യ്ക്കോര്‍ - 3) താഴെ കൊടുത്തിരിക്കുന്ന വാക്യങ്ങളെ ആശയ 

ച്ചോര്‍ച്ച വരാതെ ഒറ്റ വാക്യമാക്കി എഴുതുക. 

CNMI MSM. 

CIWIS MBGQN. 

CIWIS APIMO)AlEd Medan. 

അയാശ ഉറങ്ങ്‌ - ഒറ്റ വാക്യമാക്കുന്നതിനായി വരുത്തിയ മാറ്റങ്ങള്‍ 

സൂചിപ്പിച്ചുകൊണ്ടു്‌' കുറിപ്പു തയ്യാറാക്കണം". 

ഇതു പൂര്‍ണ്ണക്രിയ അപൂര്‍ണ്ണക്രിയ എന്ന വ്യത്യാസത്തെ തിരിച്ചറിയാന്‍ ഉപക 

രിക്കും. സാങ്കേതികപദങ്ങള്‍ തിട്ടമല്ലെങ്കിലും കുട്ടിക്ക്‌ കാര്യം എഴുതാം. കുട്ടി 

യുടെ ഭാഷാജ്ഞാനവുമായി അതു്‌” ഇണങ്ങിനില്ലകയും ചെയ്യും. 

അടുത്ത ചോദ്യം: ' എഡിറ്റിംഗ്‌ (സ്കോര്‍ : 1) താഴെ കൊടുത്തിരിക്കുന്ന വാര്‍ത്ത 

യിലെ ആവര്‍ത്തനം ഒഴിവാക്കി അര്‍ത്ഥവ്യക്തതയോടെ മാറ്റി എഴുതുക. 

“ONG QAO AIM INAS 56837": 

ഇതു്‌ തെറ്റുണ്ടെങ്കില്‍ തിരുത്തുക എന്ന പഴയ ചോദ്യംതന്നെ: എഡിറ്റിംഗ്‌ 

എന്നു പേരു മാറ്റിയിരിക്കുന്നു ആവര്‍ത്തനം എന്ന ഒരു തെറ്റ്‌ ഇതിനകത്തുണ്ട്‌ 

എന്നു പ്രസ്താവിച്ചിട്ടുണ്ടു! എന്നുമാത്രം വ്ൃത്യാസമുണ്ടു്‌. ഇങ്ങനെ രണ്ടു 

ചോദ്യങ്ങള്‍ ഭാഷയ്ക്കായി മാറ്റിവെക്കുമ്പോള്‍ വെള്ളം കടക്കാത്ത അറകളായി 

ഭാഷയെയും ഉള്ളടക്കത്തെയും വിഭജിക്കുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു”. 

പാഠപുസ്തകത്തിലെ ചോദ്യങ്ങള്‍ക്കുള്ള ഉത്തരങ്ങളില്‍ മുറ്റുവിന -പറ്റുവിനഭേ 

ദമോ ആവര്‍ത്തനമോ ശ്രദ്ധിക്കേണ്ടതില്ല എന്നാണതിന്റെ ധ്വനി. ഭാഷാശേ
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ഷികളാകെ ചില ചോദ്യങ്ങൾക്കായി സംവരണം ചെയ്യുന്നതുകൊണ്ടു്‌ ഉത്തര 

ക്കടലാസില്‍ ഉടനിളമുള്ള ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങള്‍ തമയ്കരിക്കപ്പെടുന്നു. 

പഴയ ചോദ്യമാതൃകയുമായി താരതമ്യം ചെയ്യുമ്പോള്‍ കെട്ടിലും മട്ടിലും മാറ്റം 

അനുഭവപ്പെടും. ഡയറി, നോട്ടീസ്‌, സ്ധൈഡ്‌ തുടങ്ങിയ സവിശേഷപ്രയോഗ 

ങ്ങളെ പരിഗണിച്ചതും താരതമ്യത്തിന്‌ ഈന്നല്‍ നല്ലിയതുമല്ലാതെ കാതലായ 

മാറ്റങ്ങള്‍ ഏറെയൊന്നും ചൂണ്ടിക്കാണിക്കാന്‍ കഴിയില്ല. അതോടൊപ്പം മറ്റു 

വിഷയങ്ങളുടെ മൂല്യനിര്‍ണ്ണയോപാധികളില്‍ നിന്നു്‌ മലയാളപഠനം വൃത്യസ്ത 

മല്ലെന്നും കാണാം. ആശയത്തിന്‌ അഥവാ ഉള്ളടക്കത്തിന്‌ പ്രാധാന്യം നല്ലന്ന 

രീതിതന്നെ തുടരുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു”. 

BIAUYo ന്വമൃഹമ്യം ഭാഷഥശാത്മുചഠനങ്ങശി എന്ന പുസ്തകത്തില്‍ ആസൂത്രണ 

ത്തിന്റെ മലയാളപാഠങ്ങള്‍ എന്ന ലേഖനത്തില്‍ സോമനാഥന്‍ (ഗോപി 

നാഥന്‍ നായര്‍, 2006:66_77) ഇതു നിരിക്ഷിക്കുന്നുണ്ടട്‌. പുതിയപഠനരീതിയില്‍ 

കാര്യങ്ങള്‍ പാടേ മാറിയിട്ടുണ്ടെന്ന വിശ്വാസത്തെ പരിശോധിക്കേണ്ടതുണ്ടു. 

എസ്‌.എസ്‌.എല്‍.സി. മൂല്യനിര്‍ണ്ണയപ്രവര്‍ത്തനങ്ങള്‍ക്കൊരു കൈപ്പുസ്തകം 

എന്ന പേരില്‍ 20042005 വര്‍ഷം എസ്‌.സി.ഇ.ആര്‍.ടി. പ്രസിദ്ധീകരിച്ച പട 

(കശ്‌ അതിന്റെ നിലപാട്‌ ഇങ്ങനെ പ്രഖ്യാപിക്കുന്നു: ' ഉയര്‍ന്ന ഉത്തരമെന്നു 

കരുതുന്നതിന്‌ പരമാവധി മാര്‍ക്കു നല്‍കുക എന്ന രീതിയിലല്ല, മറിച്ച്‌ മൂല്യ 

നിര്‍ണ്ണയസൂചകവുമായി പൊരുത്തപ്പെടുന്ന ഉത്തരത്തിന്‌ മുഴുവന്‍ മാര്‍ക്കും 

നല്‍കുക എന്ന രീതിയാണു്‌ സ്വീകരിക്കേണ്ടത്‌. ഇതു” എല്ലാ ചോദ്യങ്ങള്‍ക്കും 

ബാധകമാണ്‌”. 

മലയാളം ഒന്നും രണ്ടും പേപ്പറുകളിലെ മൂല്യനിര്‍ണ്ണയമാനദണ്ഡങ്ങള്‍ ചോദ്യമാ 

തൃകകള്‍ സഹിതം നല്ലിയിട്ടുണ്ടു. മധ്യകാലകവിത. വൈജ്ഞാനികസാ 

ഹിത്യം, കവിത, ദൃശ്യകലാസാഹിത്യം, നവോത്ഥാനകവിത, കഥാസാ 

ഹിത്യം, ആധുനികസാഹിത്യം, വൈജ്ഞാനികസാഹിത്യം- കലകളും തത്വ 

ചിന്തയും, ഉപപാഠപുസുകം എന്നിങ്ങനെ 9 അദ്ധ്യായങ്ങളിലായി(11മു 

തല്‍77വരെ പുറങ്ങള്‍) 63 മാതൃകാച്ോദ്യങ്ങളും അവയ്ക്കുള്ള മൂല്യനിര്‍ണ്ണയസൂച 

കങ്ങളും ഓരോന്നിന്റെയും സ്ലോര്‍വിതരണവും വിശദമായി കൊടുത്തിട്ടുണ്ട്‌.
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ചോദ്യങ്ങള്‍ എന്നതിനു്‌ ച്രത്ത്മനം എന്നും മാര്‍ക്ക്‌ എന്നതിനു പകരം 

ന്മാര്‍ എന്നുമാണു്‌ പ്രയോഗിച്ചിരിക്കുന്നതു. മാതൃകാചോദ്യങ്ങളെ ആവര്‍ 

ത്തനം ഒഴിവാക്കി ഇങ്ങനെ പട്ടികപ്പെടുത്താം: 

പട്ടിക-2 സ്കമോര്‍വിതരണ മാതൃക 
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കഥകളിവേഷം/ സിനിമാരൂപം, നോട്ടിീസ്‌/പോഷസ്റ്റര്‍/ലഘുലേഖ തുടങ്ങിയ 

വയ്ക്ക്‌ സ്നോറേ നല്ലിയിട്ടിലു. ഉദാഹരിച്ച ചോദ്യങ്ങളില്‍ പകുതിയിലും ഭാഷാ 

പ്രയോഗത്തിന്‌ സ്നോറില്ല. പട്ടികയില്‍ 41 ശതമാനത്തിനു മാത്രമേ അനുയോ 

ജൃമായ ഭാഷ, ഭാഷാശൈലിയിലെ മികവ്‌ എന്നിങ്ങനെ ഭാഷ (11സ്കോര്‍ 

9.64% മാത്രം.) പരിഗണിക്കപ്പെടുന്നുള്ളൂ; മേലെ ഉദ്ധരിച്ച നിര്‍ദ്ദേശപ്രകാരം 

ഭാഷയ്ക്ക്‌ സ്കോര്‍ പ്രത്യേകം നല്ലിയിട്ടില്ലാത്ത ചോദ്യങ്ങള്‍ക്കുള്ള ഉത്തരങ്ങളില്‍ 

ഭാഷയെ കണക്കിലെടുക്കാന്‍ കഴിയില്ല. അതായതു” മലയാളപാഠത്തിലെ 

പകുതി ചോദ്യങ്ങള്‍ക്കും ഭാഷ ഒരു വിഷയമേയല്ല. പഠനോദ്ദേശ്യങ്ങള്‍ പരി 

ശോധിച്ചാലും ഈ അവഗണന ബോധ്യമാകും. 

പദം പിരിക്കുക, പൂര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങള്‍ എഴുതുക, സമാസിച്ചുചേര്‍ക്കുക, 

ചിഹ്നങ്ങള്‍ ചേര്‍ക്കുക തുടങ്ങി ഭാഷയുടെ അടിസ്ഥാനകാര്യങ്ങള്‍ പരിശോ 

ധിക്കാന്‍ പ്രത്യേകചോദ്യങ്ങളില്ല. ഉള്ള ചോദ്യങ്ങളില്‍ത്തന്നെ സ്കോര്‍ കിട്ടാ 

നുള്ള സൂചകവും ഇല്ല. താരതമ്യത്തില്‍ ഒരിടത്തുമാത്രം, സംസ്കതപദത്തില്‍ മല 

യാളവിഭക്തി ചേര്‍ന്നവയും സംസ്കതപദത്തില്‍ സംസ്തതവിഭക്തി ചേര്‍ന്നവയും 

വേര്‍തിരിച്ചു്‌ പട്ടികയാക്കാനുള്ള ചോദ്യത്തില്‍ മാത്രം, ആണു്‌ ഭാഷ പരിഗണി 

ക്കപ്പെടുന്നതു. ഒരേ അര്‍ത്ഥത്തില്‍ വരുന്ന വ്ൃത്യസൂവിഭക്തികളോ വ്യത്യസ്ത 

അര്‍ത്ഥങ്ങളില്‍ വരുന്ന ഒരേ വിഭക്തിരൂപമോ, നാമം-ക്രിയ_ ഭേദകങ്ങളോ,
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കാലപ്രത്യയമോ പ്രകാരമോ ഒരിക്കല്‍ പ്പോലും ഉദാഹരണങ്ങളെ താരതമ്യം 

ചെയ്യാനുള്ള ചോദ്യമായി വരാത്തതു യാദ്ൃച്ഛികമല്ല. 

കുട്ടി കൃഷ്ണമാരാരുടെ ശ൧൧യാകശെഥയ്കുള്ള അവതാരികയില്‍ പത്തപ്രവര്‍ 

ത്തകര്‍ ഭാഷാപരമായ ധാരാളം പിശകുകള്‍ വരുത്താനിടയാക്കുന്ന ജോലി 

സാഹചര്യത്തെ ക്ഷമാപണസ്വരത്തില്‍ വിശദിീകരിക്കുന്നുണ്ട്‌ എം. ആര്‍. 

നായര്‍. മാരാരുടെ വിമര്‍ശനം പ്രധാനമായും ചെന്നുകൊള്ളുന്നതു” പത്ര-മാധ്യമ 

ലേഖകര്‍ക്കാണല്ലോ. എന്നിട്ടും കൈപ്പുസ്തകം പറയുന്നതിങ്ങനെയാണ്‌: 

' യുക്തിയെക്കാള്‍ പ്രയോഗ സാധുതയ്യാണു്‌ പ്രാധാന്യം. ചിഹ്നം, ആവര്‍ത്തനം, 

പദങ്ങള്‍ തമ്മിലുള്ള അകലം, പദങ്ങളുടെ ചേര്‍ച്ച തുടങ്ങിയ കാര്യങ്ങളൊക്കെ 

എഡിറ്റിംഗില്‍ ശ്രദ്ധിക്കേണ്ടതുണ്ടു്‌. ഇതില്‍ മികവു നേടാന്‍ പാഠപുസ്തകങ്ങള്‍ 

മാത്രമല്ല ആനുകാലികപ്രസിദ്ധീകരണങ്ങള്‍ പത്രമാധ്യമങ്ങള്‍ തുടങ്ങിയവ 

യൊക്കെ പരമാവധി പ്രയോജനപ്പെടുത്തണം”. മാരാര്‍ പ്രതിയായി കാണുന്ന 

വരാണു്‌ പടവുകളുടെ ആദര്‍ശമാതൃക. എഡിറ്റിംഗില്‍ ശ്രദ്ധിക്കേണ്ട കാര്യങ്ങള്‍ 

തീരെ പാലിക്കാതിരിക്കലാണു മാദ്ധ്യമങ്ങളുടെ പതിവു. അതിനെക്കുറിച്ചു 

നല്ന്ന ഉപദേശത്തില്‍ത്തന്നെ പ്രയോഗസാധുത എന്നപദം ചേര്‍ക്കാതെ എഴു 

തിയിരിക്കുന്നതു, നേരത്തെ ഉദ്ധരിച്ച വാകൃത്തില്‍ “ഉയര്‍ന്ന ഉത്തരമെന്നു 

കരുതുന്നതിനു' പരമാവധി മാര്‍ക്കു നല്‍കുക എന്ന ൪/ത7യലമ്ക; മറിച്ചു്‌ മുല്യ 

നിര്‍ണ്ണയസുചകവുമായി പൊരുത്തപ്പെടുന്ന ഉത്തരത്തിന്‌ മുഴുവന്‍ മാര്‍ക്കും 

നല്‍കുക എന്ന ൪/ത?7യാണ്‌ സ്വീകരിക്കേണ്ടത്‌ ". .....൭7ത7യചഷ്ട/ ..... ൭7ത? 

യാണ്‌ സ്വീകരിക്കേണ്ടത്‌” എന്നു ചേര്‍ച്ചക്കുറവ്‌, ഇവ ചഒുകകില്‍ ത്തന്നെ 

യുള്ള ഉദാഹരണങ്ങളാണ്‌. പഴയരീതിയില്‍ പഠിച്ചവരുടെയും പുതിയരീ 

തിയില്‍ പഠിച്ചവരുടെയും ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങളെ താരതമ്യം ചെയ്തു പഠിച്ചാല്‍ 

മാത്രമേ ഓരോന്നിന്റെയും ഗുണ ദോഷങ്ങളെക്കുറിച്ചു' ഖണ്ഡിതമായി പറയാന്‍ 

കഴിയു. 

ഉള്ളടക്കത്തിന്‌ അമിതപ്രധാന്യം ലഭിക്കുന്നതുകൊണ്ടു്‌ ഭാഷ സ്തൂടമായി 

എഴുതാന്‍ പഠിക്കുന്നതിന്‌ വേണ്ടത്ര ശ്രദ്ധ ലഭിക്കാതെ പോകുന്നതു്‌ ഭാഷാപഠ 

നത്തില്‍ നിലനില്ലന്ന ഒരു പ്രശ്മമാണു്‌. അതിന്റെ വിശദാംശങ്ങള്‍ ഈ പ്രബ 

ന്ധത്തില്‍ അന്വേഷിക്കുന്നില്ലു. ഈ പൊതുവായ പശ്ചാത്തലത്തില്‍ ഭാഷയില്‍

 

23 



ത്തന്നെയുള്ള ചില സാഹചര്യങ്ങള്‍ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ പ്രയാസമുണ്ടാക്കു 

നുണ്ടോ എന്നാണു ഇവിടെ അന്വേഷിക്കുന്നതു.. കുട്ടികളുടെ എഴുത്തിനെ 

മുന്‍നിര്‍ത്തി അവരുടെ ഭാഷാസാഹചര്യത്തെ വിലയിരുത്തി ഭാഷാപഠ 

നത്തില്‍ പ്രയാസങ്ങളുണ്ടാക്കുന്ന ഘടകങ്ങളെ കണ്ടെത്തുകയാണു്‌ പഠനപദ്ധ 

തി. 

1.4. പഠനമേഖല 

ഹൈസ്ക്കൂള്‍ വിദ്യാര്‍ത്ഥികളുടെ എഴുത്തിലെ പ്രശ്മങ്ങളെ വിശകലനം ചെയ്യാ 

നായി വിവരങ്ങള്‍ ശേഖരിച്ചത്‌ കോഴിക്കോട്ട്‌ ജില്ലയില്‍ കെയിലാണ്ടിതാലു 

ക്കില്‍പ്പെട്ട പേരാമ്പ്പ ഗ്രാമപഞ്ചായത്തിലെ പേരാമ്പ്പ ഹയര്‍ സെക്കണ്ടറിസ്ക്കു 

ളിലെ 8, 9, 10 RIT BIOL വിദ്യാര്‍ത്ഥികളില്‍നിന്നാണു്‌. വിദ്യാര്‍ത്ഥികള്‍ 

ഏറെക്കുറെ ഒരേ പ്രദേശത്തുകാരായതിനാല്‍ ഭാഷാഭേദങ്ങൾ കൊണ്ടുണ്ടാകുന്ന 

സങ്കീര്‍ണ്ണതകള്‍ കുറയ്ക്കാനാകും. മലയാളംമീഡിയം ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയം എന്നി 

ങ്ങനെ രണ്ടു പഠനമാദ്ധ്യമങ്ങളിലെയും കുട്ടികള്‍ ഇവിടെയുണ്ടു. മലയാളമോ 

അറബിയോ ഒന്നാം ഭാഷയായി പഠിക്കുന്നവരുണ്ടു്‌. വിവിധ തൊഴില്‍ മേഖ 

ലകളില്‍ പ്രവര്‍ത്തിക്കുന്നവരും സമൂഹത്തിലെ എല്ലാതട്ടുകളെയും പ്രതിനിധി 

കരിക്കുന്നവരും വ്യത്യസ്തമായ ജീവിതപരിസരങ്ങളില്‍നിന്നുള്ളവരുമായ 

രക്ഷിതാക്കളുടെ കുട്ടികളാണു ഇവിടെയെത്തുന്നതു. നഗരത്തിന്റെയും ഗ്രാമ 

ത്തിന്റെയും സ്വഭാവം ഒരേ സമയം സൂക്ഷിക്കുന്നു എന്നതാണ്‌ മറ്റൊരു പ്രത്യേ 

കത. എല്ലാം കൊണ്ടും സമൂഹത്തിന്റെ ഒരു പരിച്ചേദം എന്ന നിലയില്‍ ഈ 

വിദ്യാര്‍ത്ഥിസമൂഹത്തെ പരിഗണിക്കാം. 

അതാതു” ക്ലാസ്സിലെ അദ്ധ്യാപകര്‍തന്നെയാണു്‌ ചോദ്യാവലി വിതരണം 

ചെയ്തതും നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ നല്ലിയതും. വിവരശേഖരണം വളരെ സ്വാഭാവികമാ 

യിത്തന്നെ നടത്താന്‍ അതു' സഹായിച്ചിട്ടുണ്ടു. വിവരങ്ങള്‍ ശേഖരിച്ചതു' പല 

ദിവസങ്ങളിലായാണ്‌.

 

24 



1.5. പഠനരീതി 

ഭാഷാശേഷിയിലുള്ള വ്യത്യസ്തനിലവാരം പഠനത്തെ സംബന്ധിച്ചു” പ്രയാസ 

ങ്ങളുണ്ടാക്കുന്നുണ്ടു. അതോടൊപ്പം ചിന്തയിലും ജ്ഞാനത്തിലും ഉള്ള വൈജാ 

ത്യങ്ങളും പ്രധാനമാണു്‌. പഠനബോധനങ്ങളുടെ രീതിശാസ്ത്രവും പ്രസക്തമാണു. 

ഇത്തരം പല ഘടകങ്ങളും ഇടകലരുന്ന പഠനവിഷയം എന്ന നിലയില്‍ ഭാഷാ 

പഠനത്തെ സമീപിക്കുമ്പോള്‍ വസ്തൃനിഷ്യത പുലര്‍ത്തുന്നതില്‍ ധാരാളം വൈത 

രണികളണ്ടു. ഭാഷയെ കേന്ദ്രീകരിക്കുന്ന നിലപാടാണു പഠനത്തില്‍ സ്വീകരി 

ച്ചിരിക്കുന്നതു. അതില്‍ത്തന്നെ കുട്ടികളെക്കൊണ്ടു എഴുതിച്ച ഭാഷാവസ്തുത 

കളെ അവലംബിക്കുക എന്നതാണ്‌ തത്വമായി സ്വീകരിച്ചതു. 

എട്ടാം തരത്തിലെയും ഒമ്പതാംതരത്തിലെയും പത്താംതരത്തിലെയും മുമ്മൂന്നു 

ഷ്ഠാസ്സുകളാണു' വിവരശേഖരണത്തിനായി തിരഞ്ഞെടുത്തത്‌. മലയാളം 

മീഡിയം അറബി ഒന്നാംഭാഷ, മലയാളം മീഡിയം മലയാളം ഒന്നാംഭാഷ, 

ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയം മലയാളം ഒന്നാംഭാഷ എന്നിങ്ങനെയുള്ള ഷ്ലാസ്സുകളാണു' 

അവ. കുട്ടികളുടെ പേരും വിലാസവും മറ്റുവിവരങ്ങളും ശേഖരിച്ചിട്ടുണ്ടു്‌. 

അക്ഷരമാല, പകര്‍ത്തിയെഴുത്ത്‌, കേട്ടെഴുത്ത്‌, ഉപന്യാസം എന്നിങ്ങനെ നാലു 

രീതിയിലുള്ള ചോദ്യങ്ങളാണു്‌ നല്ലിയതു”. ഒരേ ചോദ്യംതന്നെ എല്ലാ കുട്ടി 

കള്‍ക്കും നല്ലി. അതില്‍നിന്നു ലഭിച്ച എഴുത്തുകളെയാണു്‌ വിശകലനം ചെയ്യു 

ന്നതു. കുട്ടിയുടെ ഭാഷയിലുള്ള പ്രശ്ങ്ങള്‍, അതിന്റെ നിര്‍വ്വഹണത്തില്‍ വരുന്ന 

പിഴവുകള്‍ എന്നിങ്ങനെ രണ്ടു സമീപനങ്ങളാണ്‌ വിലയിരുത്തുന്നതിന൯്‌ 

സ്വീകരിച്ചതു”. അക്ഷരമാലയില്‍ ലിപിമങ്ങളെ അപഗ്രഥിക്കുന്നു. ഉപലിപി 

കളെ പരിശോധിക്കാനാണ്‌ കേട്ടെഴുത്തും പകര്‍ത്തിയെഴുത്തും. കേട്ടെഴു 

ത്തിനും പകര്‍ത്തിയെഴുത്തിനും പദ്യവും ഗദ്യവും ആണു്‌ മാതൃകയായി നല്ലി 

യതു”. രൂപിമങ്ങളും വാക്യങ്ങളും വിശകലനം ചെയുന്നതു” ഉപന്യാസത്തെ അടി 

സ്ഥാനമാക്കിയാണ്‌. 

വിദ്യാര്‍ത്ഥിയുടെ കാഴ്ചപ്പാടിലാണ്‌ ഭാഷാപഠനത്തെ സമീപിക്കുന്നത്‌. ഓരോ
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കുട്ടിയുടെയും ശാരീരികവും മാനസികവുമായ സ്വഭാവമനുസരിച്ച്‌ ഭാഷാപ്രയോ 

ഗത്തിന്റെ വ്ൃത്ൃസ്തതലങ്ങളില്‍ വരുന്ന പ്രയാസങ്ങള്‍ കണ്ടെത്തി ഭാഷാപ്രകട 

നവൈകല്യം ( എഴുത്തിലെ വൈകല്യം എന്നിങ്ങനെ 

തരംതിരിക്കുന്ന രിതികളുണ്ടു്‌. മറ്റുകാര്യങ്ങളിലെല്ലാം സാധാരണനിലവാരം 

പുലര്‍ത്തുന്നവര്‍തന്നെ കക്ചച എന്നിങ്ങനെ alll എന്ന പദത്തെ അക്ഷരങ്ങള്‍ 

വിപരിതമക്രമത്തിലെഴുതുക, ഗ എന്നതിനു പകരം ന എന്നെഴുതുക തുടങ്ങി 

പലതരത്തിലുള്ള ക്രമരാഹിത്യങ്ങളും പ്രകടമാക്കുന്നു. അതിനു കാരണം മസ്തി 

ഷ്ലത്തിലെയോ നാഡീകോശങ്ങളിലെയോ ചില പ്രശ്ുങ്ങളാണു്‌. ഭാഷാശാസ്ത്ര 

മെന്നതിലുപരി ശരീരശാസ്ത്രവും ആരോഗ്യശാസ്ത്രവുമാണു്‌ അതിന്റെ ഭൂമിക. ഒരേ 

കുട്ടി യെത്തന്നെ വളരെക്കാലം നിരീക്ഷിക്കുകയും പരീക്ഷിക്കുകയും ചെയ്യുന്ന 

വ്യക്തികേന്ദ്രിതമായ അത്തരം സമീപനങ്ങള്‍ ഇവിടെ സ്വീകരിച്ചിട്ടില്ല. ഭാഷാ 

പഠനത്തിലെ ഏതേതു മേഖലകളാണ്‌ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ പൊതുവെ പ്രയാസകരമാ 

വുന്നതു', അതിനു പിന്നില്‍ മലയാളഭാഷയുടെ സവിശേഷസാഹചര്യം വലുതു 

മുണ്ടോ എന്നാണു അന്വേഷിക്കുന്നതു”. വിദ്യാര്‍ത്ഥിയുടെ നിലപാടില്‍നിന്നു 

കൊണ്ട്‌ ഭാഷയെ സാമാന്യമായി വിലയിരുത്തുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു”. കുട്ടി 

യുടെ നിലവാരം, പഠനരീതി, അദ്ധ്യാപനരീതി തുടങ്ങിയ ഘടകങ്ങളെ പൊതു 

വായി കണക്കാക്കുകയാണ്‌ ചെയ്തതു. പരിക്ഷണരിതിയനുസരിച്ചു' ഓരോ ചര 

ത്തെയും പ്രത്യേകം പരിഗണിക്കുന്നില്ല. ക്ലാസ്സുകള്‍ തെരഞ്ഞെടുക്കുമ്പോള്‍ 

ശരാശരി നിലവാരമുള്ളതാവാന്‍ ശ്രദ്ധിച്ചിട്ടുണ്ടു. 

അപഗ്രഥനത്തിന്‌ അടിത്തറയൊരുക്കുക എന്ന നിലയിലാണു സ്ല്ാറ്റിസ്ക്കി 

AIAN ആശ്രയിച്ചിട്ടുള്ളതു. ലിപിമതലത്തിലും ഉപലിപിതലത്തിലും ആവ്വ 

ത്തിയും ശതമാനവും ശരാശരിയും മറ്റം കണക്കാക്കിയാണ്‌ വര്‍ഗ്ലഗീകരണവും 

വിശകലനവും നടത്തിയിരിക്കുന്നതു. അതില്‍നിന്നു വ്യക്തമാകുന്ന വസ്തൃതക 

BOS ഭാഷാസാഹചര്യങ്ങളെയും തത്വങ്ങളെയും വിശകലനം ചെയ്യാനാണ്‌ 

ശ്രമിച്ചിട്ടുള്ളതു. വാകൃതലത്തില്‍ സ്വതന്ത്രവാക്യങ്ങളായതിനാല്‍ എല്ലാ കുട്ടി 

കളും ഒരേ വാക്യം രചിക്കുമെന്നു' പ്രതീക്ഷിക്കാനാവില്ല. അതുകൊണ്ടുതന്നെ 

ഏതെങ്കിലും ഒരംശത്തിനസ്റെ ആവൃത്തിയോ ശതമാനമോ ശരാശരിയോ 

അവിടെ അപ്രസക്തവുമാണു്‌. പിശകിയ വാക്യങ്ങളുടെ പിശകിന്റെ സ്വഭാവമ 

നുസരിച്ചു' വരശഗ്ലികരിക്കുകയാണു സ്വീകരിച്ച മാരഗ്ഗം. ഒരേ വാക്യംതന്നെ ഒന്നി
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ലധികം ഘടകങ്ങളില്‍ പിശകുകള്‍ കാണിക്കുമ്പോള്‍ ഓരോ വിഭാഗത്തിലും 

അതിനെ പരിഗണിക്കുന്നുണ്ട്‌. 

സാമാന്യമായ പിശകുകളെ കണ്ടെത്തുകയും അത്തരം പിശകുകള്‍ക്ക്‌ കാരണ 

മായിത്തീരുന്ന ഭാഷാസാഹചര്യങ്ങളെ ഭാഷാശാസ്ത്രസങ്കല്ലനങ്ങള്‍ക്കനുസൃത 

മായി വിശദികരിക്കുകയുമാണ്‌ പഠനത്തിന്‌ സ്വികരിച്ചിരിക്കുന്ന രീതി. 

ഭാഷാബോധധവും ഭാഷാപ്രയോഗവുമാണു്‌ അന്വേഷണത്തിന്റെ ഭൂമിക. സ്വനം, 

സ്വനിമം, രൂപിമം, വാക്യം എന്നിങ്ങനെ ഭാഷയുടെ വ്ൃത്ൃസ്തതലങ്ങളെ 

യാണ്‌ വിശകലനം ചെയ്യുന്നതു. വ്ൃത്യയം, പൂരകം തുടങ്ങിയ വിതരണക്രമ 

ങ്ങളും രൂപിമനിര്‍ണ്ണയനതത്വങ്ങളും രചനാന്തരണവ്യാകരണരീതികളുമാണ്്‌ 

പഠനത്തിന്റെ സൈദ്ധാന്തികപിന്‍ബലം. 

ഒന്നാംഘട്ടം വിവരങ്ങള്‍ ശേഖരിച്ചു വിശകലനം ഏതാണ്ടു്‌ പൂര്‍ത്തിയായപ്പോ 

ഴാണ്‌ 1997ല്‍ പുതിയപാഠ്യപദ്ധതി നടപ്പിലായതു്‌. പുതിയപദ്ധതിയില്‍ കാഴ്ച 

പ്പാടും നിലപാടും പഠനബോധനരീതികളും പരീക്ഷാസമ്പൃദായവും എല്ലാം 

അടിമുടി മാറി. ഭാഷാപഠനത്തില്‍ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ പ്രയാസമുണ്ടാക്കുന്ന ഭാഷാപര 

മായ ഘടകങ്ങളാണു്‌ അന്വേഷിക്കുന്നത്‌ എന്നതിനാല്‍ വിദ്യാഭ്യാസരീതിയി 

ലുണ്ടായ മാറ്റം ഈ പഠനത്തെ സാരമായി ബാധിക്കുകയില്ല. മാത്രമല്ല പഠന 

ബോധനതലങ്ങള്‍ ഈ അന്വേഷണത്തിന്റെ പ്രധാനഭാഗമല്താനും. അന്വേഷ 

ണത്തില്‍ കണ്ടെത്തിയ കാര്യങ്ങളെ പുതിയപദ്ധതിയുടെ പശ്ചാത്തലത്തില്‍ 

പരിശോധിക്കുക എന്നതാണു പിന്നീടു പഠനത്തെ മുന്നോട്ടു നയിച്ചതു”. പഴ 

യതും പുതിയതും തമ്മില്‍ ഒരു താരതമ്യം പ്രസക്തമാണെന്നു തോന്നി. അതി 

നായി പുതിയ പദ്ധതിയിലെ മലയാളം മീഡിയത്തിലെ ശരാശരി നിലവാര 

മുള്ള ഒരു പത്താം ക്ലാസ്സിലെ കുട്ടികളിരുനിന്നു്‌ പഴയ അതേ ചോദ്യങ്ങളുപ 

യോഗിച്ചു വിവരങ്ങള്‍ ശേഖരിച്ചു വിശകലനം നടത്തി. പഴയപദ്ധതിയിലുള്ള 

വരുടെയും പുതിയപദ്ധതിയിലുള്ളവരുടെയും പ്രകടനങ്ങളെ താരതമ്യം 

ചെയ്യുമ്പോള്‍ വ്യത്യാസം നിരണ്ണായകമാണോ എന്നു പരിശോധിക്കാന്‍ സ്ക്റാറ്റി 

സ്റ്റിക്ലസിലെ ടി വാല്യ സെഡ്‌ വാല്യൂ ( എന്നീ ഉപാധികള്‍ 

സ്വിരിച്ചിട്ടുണ്ടു്‌ ( .
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1.6. പരിമിതികള്‍ 

പാഠ്യപദ്ധതി, ബോധനരീതി, വിദ്യാലയാന്തരീക്ഷം, കുട്ടികളുടെ പഠനനില 

വാരം, അഭിരുചി, കുടുംബസാഹചര്യം, ഭാഷാഭേദം എന്നിങ്ങനെ ഒട്ടനവധി 

ഘടകങ്ങള്‍ക്ക്‌ കാര്യമായ പ്രസക്തിയുള്ള മേഖലയാണ്‌ ഭാഷാപഠനം. 

സര്‍ക്കാര്‍ സംവിധാനമോ അതുപോലെയുള്ള മറ്റു സംവിധാനങ്ങളോ ഉണ്ടെ 

ചിലേ അതിന്റെ മുഴുവന്‍ വൈപുല്യത്തോടെയും ഈ വിഷയത്തെ സമി 

പിക്കാന്‍ സാധിക്കുകയുള്ളൂ. 

കേരളത്തിലെ മുഴുവന്‍ സ്കൂളുകളെയും പ്രതിനിധാനം ചെയ്യുന്ന തരത്തില്‍ ഒരു 

തെരഞ്ഞെടുപ്പ നടത്തി സാമൂഹികവും സാംസ്ലാരികവും ജീവിതസാഹചര്യപര 

വുമായ എല്ലാ ധാരകളെയും എല്ലാ ഭാഷാഭേദങ്ങളെയും ഉള്‍പ്പെടുത്തി വിപു 

ലവും വിശദവുമായ ഒരു പഠനമാണു്‌ വാസൂവത്തില്‍ ആവശ്യമായതു. അത്ത്‌ 

ഒരു വ്യക്തിക്ക്‌ തനിയെ ചെയ്യാന്‍ കഴിയുന്ന കാര്യമല്ല. അതിലേക്കുള്ള ഒരു 

ചവിട്ടുപടി മാത്രമാണിത്‌. ഹൈന്കകൂളദ്ധ്യാപകനായിരിക്കേ നിരീക്ഷിച്ച ചില 

കാര്യങ്ങളെ കേരളത്തിലെ ഒരു സ്ക്കൂളിലെ ഏതാനും കഷ്ലാസ്സുകളെ മാത്രം അടി 

സ്ഥാനമാക്കി സ്ഥാലീപുലാകന്യായേന പരിശോധിക്കുകയാണ്‌ ഇവിടെ 

ചെയ്തിരിക്കുന്നതു”. 

1.7. പ്രബന്ധസ്വരൂപം 

പ്രബന്ധത്തെ ഏഴു്‌ അദ്ധ്യായങ്ങളായി തിരിച്ചിരിക്കുന്നു. ഒന്നാമദ്ധ്യായത്തില്‍ 

പഠനത്തിന്റെ ലക്ഷ്യവും പശ്ചാത്തലവുമാണു്‌ പ്രതിപാദിക്കുന്നതു്‌”. പുതിയപാ 

ഠ്യപദ്ധതിയുടെകൂടി പശ്ചാത്തലത്തില്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിന്റെയും ഭാഷാപഠന 

ത്തിന്റെയും സൈദ്ധാന്തികാടിത്തറ ചരച്ചചെയ്യുകയാണു' രണ്ടാമദ്ധ്യാ 

യത്തില്‍ ചെയ്യുന്നതു”. നിലവിലുണ്ടായിരുന്ന പദ്ധതി സൈദ്ധാന്തികമായി 

ത്തന്നെ തെറ്റായിരുന്നതിനാലാണു' തൊണ്ണൂറുകളില്‍ പുതിയ വിദ്യാഭ്യാസപ 

ദ്ധതി ആവിഷ്ടരിച്ചതര്‌ എന്ന വാദത്തെയാണ്‌ മുഖ്യമായും പരിശോധിക്കുന്നത്‌. 

മൂന്നാമദ്ധ്യായത്തില്‍ അക്ഷരത്തെറ്റുകളെ അക്ഷരമാലയുടെ അടിസ്ഥാനത്തില്‍ 

പരി ശോധിക്കുന്നു. കുട്ടികളെഴുതിയ അക്ഷരമാല പരിശോധിച്ചു ലിപിമത
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ലത്തില്‍ വരുത്തിയ പിശകുകളെ അപഗ്രഥിക്കുകയും പിശകുകള്ടെ വേര്‌ 

എഴുത്തിലാണോ ഭാഷാപ്രയോഗത്തിലാണോ ഭാഷാബോധത്തിലാണോ 

ഉള്ളതു” എന്നു്‌ അന്വേഷിക്കുകയും ചെയ്യുന്നു. എഴുത്തുവടിവുകളുടെ സ്വഭാവവും 

വിശകലനം ചെയ്യുന്നുണ്ട്‌. നാലാമദ്ധ്യായത്തില്‍ ഉപലിപികളെയാണു പരി 

ശോധിക്കുന്നതു്‌. കേട്ടെഴുതിയതും പകര്‍ത്തിയെഴുതിയതും പരിശോധിച്ചു 

പിശകുകളെ അപഗ്രഥിക്കുന്നു. മറ്റദ്ധ്യായങ്ങളിലെ കണ്ടെത്തലുകളുമായി തട്ടി 

ച്ചുനോക്കി ലിപിപരിഷ്ണുരണം ഉണ്ടാക്കിയ പ്രശ്മങ്ങളെ അഞ്ചാമദ്ധ്യായത്തില്‍ 

വിശകലനം ചെയ്യുന്നു. ചിഹനനത്തിലെ പിഴവുകളെയും ആ അദ്ധ്യായത്തി 

ലാണു ചര്‍ച്ച ചെയ്യുന്നതു. ആറാമദ്ധ്യായത്തില്‍ കുട്ടികള്‍ സ്വന്തമായെഴുതിയ 

വാക്യങ്ങളിലെ വ്യാകരണപരമായ പിശകുകളെ പരിശോധിക്കുന്നു. പ്രത്യയ 

ങ്ങളും പദങ്ങളും പദബന്ധങ്ങളും സമുച്ചയവുമെല്ലാമാണു്‌ ഇവിടെ വിശകലനം 

ചെയ്യുന്നതു . വിശകലനത്തിന്‌ രചനാന്തരണസിദ്ധാന്തങ്ങളെ ആശ്രയിക്കു 

ന്നുണ്ട്‌. കണ്ടെത്തലുകളെ ഏഴാമദ്ധ്യായത്തില്‍ സംഗ്രഹിക്കുന്നു. പ്രബന്ധശരീ 

രത്തില്‍ പ്രസക്തഭാഗങ്ങള്‍ മാത്രം സൂചിപ്പിച്ച പട്ടികകളുടെ വിശദാംശങ്ങള്‍ 

അനുബന്ധമായി നല്ലിയിട്ടുണ്ടു. അപഗ്രഥനത്തിനുപയോഗിച്ച എഴുത്തുകളുടെ 

മാതൃകയെന്നനിലയ്ക്ക്‌ ഓരോ ക്ലാസ്സിലും അക്ഷരമാലയെഴുതിയതില്‍ ഏറ്റവും കുറച്ചു 

പിശകുകള്‍ വരുത്തിയവരുടെയും ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പിശകുകള്‍ വരുത്തിയവരു 

ടെയും ഉത്തരങ്ങള്‍ അനുബന്ധം രണ്ടില്‍ കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. തുടര്‍ന്ന്‌ സഹായക 

ഗ്രന്ഥങ്ങളുടെ സൂചിക കൊടുത്തിരിക്കുന്നു.
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2 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനം, 

ഭാഷാപഠനം: താത്വികപരിസരം 

മനുഷ്യശിശു തന്റെ പരിസരത്തുനിന്ന്‌ സ്വാഭാവികമായിത്തന്നെ ഭാഷ 

സ്വാംശികരിക്കുന്നു. ഇങ്ങനെ ശിശു ആര്‍ജ്ജിക്കുന്ന ഭാഷയെ മാതൃഭാഷ എന്നും 

ഒന്നാംഭാഷ എന്നും വിളിക്കുന്നു. ഒന്നില്‍ക്കൂടുതല്‍ ഭാഷകളുള്ള പരിസരമാ 

ണെങ്കില്‍ ഒരേ സമയം പല ഭാഷകള്‍ സ്വാഭാവികമായി ആര്‍ജ്ജിക്കാന്‍ ശിശു 

വിന്‌ കഴിയും. അഞ്ചു വയസ്സാകുമ്പോഴേക്കും സാധാരണഗതിയില്‍ ഒരു ശിശു 

തന്റെ മാതൃഭാഷയില്‍ പ്രാവിണ്യം നേടിക്കഴിഞ്ഞിരിക്കും. ഇതിനര്‍ത്ഥം ശിശു 

മാതൃഭാഷയുടെ സമസ്തമേഖലകളിലും കഴിവുകളാര്‍ജ്ജിച്ചിരിക്കും എന്നല്ല. മാത 

ഭാഷയുടെ വാമൊഴിരൂപം മാത്രമാണു്‌ ശിശു സ്വായത്തമാക്കുന്നതു്‌. ആ 

നിലയില്‍ കുട്ടി സാക്ഷരതയാര്‍ങജ്ജിച്ചു എന്നുപോലും പറയാന്‍ കഴിയില്ല. 

എഴുത്തും വായനയും ചേര്‍ന്ന സാക്ഷരതയുടെ മണ്ഡലത്തിലേക്കു ശിശു കടന്നു 

ചെല്ലന്നതു്‌' ഓപചാരികമായ പഠനത്തിലൂടെയാണു. അല്ലായിരുന്നെങ്കില്‍ 

ഓഈപചാരികവിദ്യാഭ്യാസത്തില്‍ മാതൃഭാഷയെ ഉള്‍പ്പെടുത്തേണ്ട ആവശ്യമേ 

ഉണ്ടാകുമായിരുന്നില്ു. എന്നാല്‍ പ്രാഥമികവിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതികളിലെല്ലാം 

മാതൃഭാഷാപഠനത്തിന്്‌ കൂടുതല്‍ പ്രാധാന്യം നലൂകയാണ്‌ ചെയ്തിട്ടുള്ളതു. ശിശു 

സ്വാഭാവികമായി ഭാഷ സ്വായത്തമാക്കുന്നതര്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനമാണെങ്കില്‍ 

എഴുത്തും വായനയും ശിലിക്കുന്നതു” ഭാഷാപഠനമാണ്ു്‌. ഭാഷാര്‍ജ്ജനം സ്വാഭാ 

വികവും അബോധപൂര്‍വൃവവുമാണെങ്കില്‍ ഭാഷാപഠനം ആസൂത്രിതവും ബോധ 

പൂര്‍വ്വവുമാണ്‌. ഇക്കാര്യം ഭാഷാപഠനത്തെ സംബന്ധിച്ചു പഠനം നടത്തിയവ 

രുടെ ശ്രദ്ധയില്‍ടപ്പെട്ടിട്ടുമുണ്ടു്‌ 

സ്വാഭാവികമായ ഭാഷാസമാര്‍ജ്ജനതത്ത്വങ്ങള്‍ ഉപയോഗിച്ചുകൊണ്ട്‌ വരമൊ 

വിവര്‍ത്തനംചെയ്തു ചേര്‍ത്തതാണെന്നു കാണിക്കാന്‍ ഗ്രന്ഥകര്‍ത്താവിന്റെ പേര്‌ 

ഇംഗ്ലീഷില്‍ കൊടുക്കുന്ന രീതിയാണ്‌ ഈ പ്രബന്ധത്തില്‍ സ്വീകരിച്ചിരിക്കുന്നതു”.
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

   
 



ഴിപഠനത്തെ വിശദീകരിക്കുവാന്‍ കഴിയില്ലെന്നാണ്‌ സൂചിപ്പിക്കുന്നതു”. താന്‍ 

പറയുകയും കേള്‍ക്കുകയും ചെയ്യുന്ന ഭാഷാശബ്ദങ്ങളെ എഴുതാന്‍ പഠിക്കുമ്പോള്‍ 

കൈവഴക്കത്തിന്റെ വിരുതു സ്വന്തമാക്കുകമാത്രമല്ല ചെയ്യുന്നതു”. വളരെ സകങ്കിര്‍ 

ണ്ണമായ പ്രക്രിയയാണ്‌ ഭാഷാപഠനം. വാസ്വത്തില്‍ വരമൊഴിയാണു്‌ ഓഈപ 

ചാരികവിദ്യഭ്യാസത്തില്‍ പഠിക്കുന്നതു. വരമൊഴി വാമൊഴിയെ ആധാരമാക്കു 

ന്നുവെങ്കിലും അതിന്റെ നേര്‍തുടര്‍ച്ചയല്ല. അതില്‍ മാനകീകരണത്തിന്റെ പ്രശ 

ങ്ങളുണ്ട്‌. വ്യാകരണത്തിന്റെയും ലിപിവ്യവസ്ഥയുടെയും തലമുണ്ട്‌. സാക്ഷരത 

എന്ന സങ്കല്നത്തില്‍ത്തന്നെ ഇത്തരമൊരു ഈന്നല്‍ ഉണ്ടെന്നതാണ്‌ 

വാസ്തവം. സാക്ഷരത വരമൊഴിയിലുള്ള പ്രാവീണ്ൃത്തെ മുന്‍നിര്‍ത്തിയുള്ള 

സങ്കല്പനമാണ്്‌. ലിപിവ്യവസ്ഥയിലുള്ള അറിവാണ്‌ സാക്ഷരതയെ നിര്‍ണ്ണയി 

ക്കുന്നതു. ഓപചാരികവിദ്യാഭാസത്തില്‍ ലിപിപഠനം വളരെ പ്രധാനമായി 

കണക്കാക്കപ്പെടുന്നതും ഈ യുക്തിയാലാണ്‌. 

2.1. മാതൃഭാഷ, ഒന്നാംഭാഷ 

ശിശു ആദ്യമായി സ്വായത്തമാക്കുന്ന ഭാഷ എന്ന അര്‍ത്ഥത്തില്‍ സാധാരണ 

യായി മാതൃഭാഷ എന്ന പ്രയോഗം സ്വീകരിച്ചു കാണുന്നുണ്ട്‌. ഇന്ത്യയെപ്പോലെ 

ഒരു ബഹുഭാഷാപ്രദേശത്തു്‌ മാതൃഭാഷ എന്ന പ്രയോഗം പല സങ്കീര്‍ണ്ണതകളും 

സൃഷ്ടിക്കും. അമ്മയുടെ ഭാഷ, അച്ചന്റെ ഭാഷ, വീട്ടിലെ ഭാഷ ഇവയെല്ലാം ഒന്നാ 

കണമെന്നില്ല. ഒരു മലയാളി ജവാന്റെ ഭാര്യ തമിഴുഭാഷക്കാരിയും വീട്ടിലെ 

ഭാഷ ഇംഗ്ലീഷും ആകാം. അവരുടെ താമസം ഉത്തരേന്ത്യയിലാണെങ്കില്‍ ചുറ്റുവ 

SOOO) CIA ഹിന്ദിയുടെ ഏതെങ്കിലും ഭാഷാഭേദവുമായിരിക്കും. അത്തരം ഒരു 

സാഹചര്യത്തില്‍ വളരുന്ന ശിശു ഈ ഭാഷകളെല്ലാം സ്വാംശീകരിക്കുകയു 

മാവാം. ഒന്നിലധികം ഭാഷകള്‍ മാതൃഭാഷയാകാമെങ്കില്‍ത്തന്നെയും ഭാഷാ 

പ്രാവീണ്യത്തിന്റെ അടിസ്ഥാനത്തില്‍ ഒരാള്‍ക്ക്‌ ഏറ്റവും നന്നായി അറിയാ 

വുന്ന ഭാഷയാണു്‌ അയാളുടെ മാതൃഭാഷ എന്ന്‌ ഈ സാഹചര്യത്തെ മുന്നില്‍ 

ക്കണ്ടും? നരസിംഹറാവു നിര്‍വ്വചിക്കുന്നുണ്ടുട്‌ ( ). 

മാതൃഭാഷ, ഒന്നാംഭാഷ എന്നിങ്ങനെ പരാമര്‍ ശിക്കപ്പെടുന്ന ഭാഷയ്ക്ക്‌ വിദ്യാഭ്യാ 

സമണ്ഡലത്തില്‍ പൊതുവെ സ്വികരിക്കാവുന്നതെന്ന നിലയില്‍ നരസിംഹ
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റാവു നല്പന്ന നിര്‍വ്വചനം ഇങ്ങിനെയാണ്‌: ”ശൈശവംതൊട്ടേ ചുറ്റുവട്ടത്തുനില 

നില്ലന്നതും ശിശുവിന്‌ സാര്‍ത്ഥകമായും ഫലപ്രദമായും ഉപയോഗിക്കുന്ന 

തിന്‌ പരമാവധി അവസരങ്ങളൊരുക്കുന്നതും വീട്ടിലും സ്കൂളിലും ചുറ്റുവട്ടത്തും 

ഉപയോഗിക്കുന്നതുമായ ഭാഷയെ മാതൃഭാഷയായി ഗണിക്കാം. മറ്റൊരു 

വിധത്തില്‍ പറഞ്ഞാല്‍ ഫലപ്രദമായി ഉപയോഗിക്കാന്‍ പരമാവധി അവസ 

രങ്ങള്‍ ലഭിക്കുന്ന ഭാഷയാണു്‌ മാതൃഭാഷ” 

മാതൃഭാഷ എന്ന സംജ്ഞയ്ക് പകരം സാങ്കേതികമായ കൃതൃതയോടെ നിര്‍വ്വ 

ചിക്കാവുന്ന ഒന്നാംഭാഷ എന്ന പ്രയോഗമാണ്‌ ശിശു സ്വയമാര്‍ജ്ജിക്കുന്ന 

ഭാഷയെ കുറിക്കാന്‍ ഉചിതമായിരിക്കുക. അതിന്‌ 7 ഡഥ/ക'ഛഥ്നാറ7 ഓഹ്‌ 

൧/ഥംഗ്വേജ്‌ തആത്ന്‌ ൧൧ംഗത്ത്ുക്്‌  നല്ലന്ന നിര്‍വ്വചനം സ്വീകരിക്കുകയുമാവാം. 

നാട്ടുഭാഷ, ഒന്നാംഭാഷ, പ്രാഥമികഭാഷ എന്നിവയെല്ലാം മാതൃഭാഷയ്ക്കു പകരം 

വെക്കാവുന്ന വാക്കുകളാണ്‌ എന്നു പറഞ്ഞിട്ടു്‌, 'തന്റെ ഭാഷണസമൂഹത്തിലെ 

അംഗങ്ങളുമായി ഇടപഴകുന്നതിലൂടെ ശൈശവത്തില്‍ത്തന്നെ ഒരു മനുഷ്യന്‍ 

സ്ൃഷ്ടമായി ആര്‍ജ്ജിക്കുന്ന ഭാഷ” എന്നു്‌ അവിടെ മാതൃഭാഷയ്ക്ക്‌ അര്‍ത്ഥം നല്ലി 

യിരിക്കുന്നു . 

ത്രിഭാഷാപദ്ധതി പിന്തുടരുന്ന വിദ്യാഭാസപദ്ധതിയില്‍ ഒന്നാംഭാഷ രണ്ടാം 

ഭാഷ തുടങ്ങിയ പേരുകളുണ്ടു. ഇവിടെ ഒന്നാംഭാഷ മാതൃഭാഷതന്നെ എന്നു്‌ 

അര്‍ത്ഥമാക്കുന്നില്ല. കേരളത്തില്‍ മലയാളത്തെ കൂടാതെ തമിഴും കന്നടവും 

ഒന്നാംഭാഷയായുണ്ടു്‌. അതിര്‍ത്തിപ്രദേശങ്ങളില്‍ അവ മാതൃഭാഷയായി 

രിക്കാം. എന്നാല്‍ സംസ്കൃതം, അറബി, ഉറുദു തുടങ്ങിയ ഭാഷകളും ഒന്നാംഭാഷ 

യായി തെരഞ്ഞെടുക്കാനുള്ള സ്വാതന്ത്ര്യം കേരളത്തിലെ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതി 

അനുവദിക്കുന്നുണ്ടു. അവിടെ ഐച്ചികമായി പഠിക്കുന്ന ഒരു വിഷയത്തിന്റെ 

പേരായിട്ടാണ്‌ ഈ സംജ്ഞ ഉപയോഗിക്കുന്നതെന്നര്‍ത്ഥം. കേരളത്തിലെ 

സ്ക്കൂള്‍വിദ്യാഭ്യാസത്തില്‍ യു.പി.-ഹൈയ്ക്കള്‍തലങ്ങളില്‍ മലയാളം ഒന്നാംഭാഷ 

എന്നാണു്‌ അറിയപ്പെടുന്നതു. എന്നാല്‍ പ്ലസ്‌ ടു മുതല്‍ ഇംഗ്ലീഷിനെയാണ്‌ 

ഒന്നാംഭാഷയെന്നു വിളിക്കുന്നതു; മലയാളം ഹിന്ദി തുടങ്ങിയ ഭാഷകളള്‍പ്പെട്ട 

ഗണത്തില്‍നിന്ന്‌ ഐച്ചികമായി തിരഞ്ഞെടുത്തു പഠിക്കുന്ന ഭാഷയ്ക്ക്‌ പേര്‌
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രണ്ടാംഭാഷ എന്നും. ദ? ൪൧7ക 'ഫ്‌നറ?7 ഒഫ്‌ L1I0CH 8" GDB Ll ONBIBIO EL! 

വിവക്ഷയിലാണു്‌ ഇവിടെ ഒന്നാംഭാഷ എന്നുപയോഗിക്കുന്നതു്‌. 

സ്വാഭാവികമായി ആര്‍ജ്ജിക്കുന്നതെന്ന അര്‍ത്ഥത്തില്‍ ഒന്നാംഭാഷ ഒറ്റ ഭാഷ 

യാകണമെന്നില്ല. പലഭാഷകളാവാം. ശിശു തന്റെ ചുറ്റുപാടില്‍ നിന്നു 190001 

കരിക്കുന്ന ഭാഷകളിലെല്ലാം ഒരേപോലെ പ്രാവീണ്യം നേടണമെന്നില്ല. 

ഒന്നില്‍ക്കൂടുതല്‍ ഭാഷകള്‍ സ്ഥിരമായി കൈകാര്യം ചെയ്യുന്ന ആളുകളുണ്ടു. മറ്റു 

ഭാഷകള്‍ വെള്ളം പോലെ അറിയാവുന്നവരുമുണ്ടട്‌. എങ്കിലും ചില കഴിവുകള്‍ - 

ഒരേകാര്യം പല വാക്കുകളില്‍ പറയുക, വളരെയൊന്നും പറയാതെ വിയോജി 

ക്ക, അപരന്‍ പറയാന്‍ പോകുന്നതു” മുന്‍ കൂട്ടിക്കാണുക, പറയുകയും ശ്രദ്ധിക്കു 

കയും ചെയ്യുന്നതിനിടെ പുതിയ വാക്കുകളും പുതിയ അര്‍ത്ഥങ്ങളും കണ്ടെത്തുക 

തുടങ്ങിയവ - മാതൃഭാഷയിലല്ലാതെ നന്നായി അറിയാവുന്ന മറ്റുഭാഷകളില്‍ 

പ്രകടിപ്പിക്കാന്‍ പൊതുവെ കഴിയാറില്ല എന്നു വിദ്യാഭ്യാസവുമായി ബന്ധ 

പ്പെട്ടു ഹാലിഡേ വിശദമാക്കുന്നുണ്ടു്‌ 

2. 1.1. ഭാഷ - പഠനവിഷയവും പഠനമാധ്യമവും 

വിദ്യാഭ്യാസത്തെ സംബന്ധിച്ചിടത്തോളം ഒന്നാംഭാഷയ്ക്ക്‌ രണ്ടു തരത്തില്‍ 

പ്രാധാന്യമുണ്ട്‌. ഒന്ന്‌; പഠനമാധ്യമമെന്ന നിലയ്ക്ക്‌. രണ്ടു; പഠനവിഷയമെന്ന 

നിലയ്ക്ക്‌. പഠനമാധ്യമം എന്നനിലയില്‍ ഭാഷ ഉപയോഗിക്കുമ്പോള്‍ മറ്റവിഷ 

യങ്ങള്‍ വായിച്ചറിയുന്നതിനും എഴുതുന്നതിനും ചര്‍ച്ചചെയ്യുന്നതിനുമാണു്‌ 

പ്രാധാന്യം കല്ലിക്കുന്നതു. ശാസ്താദിവിഷയങ്ങള്‍ അര്‍ത്ഥശങ്കയില്ലാതെ 

കൈകാര്യം ചെയ്യാനുള്ള കഴിവാണ്‌ നേടേണ്ടത്‌. പഠനവിഷയമെന്ന നിലയി 

ലാവുമ്പോള്‍ ഏതുവിഷയവും കൈകാര്യം ചെയ്യാനുള്ള ഭാഷാശേഷിയോ 

ടൊപ്പം മറ്റുചില അംശങ്ങള്‍ കൂടി പ്രസക്തമായിത്തീരുന്നു. ആവിഷ്ാരവും 

ആസ്വാദനവുമാണു്‌ അവയില്‍ പ്രധാനം. അതോടൊപ്പം ഭാഷാനിയമങ്ങളും 

ഭാഷണസമൂഹത്തിന്റെ സാഹിത്യവും സംസ്കാരവും എല്ലാം പരിചയപ്പെടേണ്ട 

തുണ്ടു. ഭാഷാപരമായ കൃത്യതയും സ്പഷ്യതയും പോലെ അതിന്റെ ഭംഗിയും 

അവിടെ പ്രസക്തമാകുന്നു. മലയാളം ഒരു പഠനമാധ്യമം എന്നനിലയിലും ഒരു 

വിഷയമെന്നനിലയിലും പഠിക്കുന്നതാണ്‌ കേരളത്തിലെ സാമാന്യമായരിതി.
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2.2. ഭാഷാപഠനം- സൈദ്ധാന്തികാടിത്തറ 

ഭാഷയെക്കുറിച്ചുള്ള അറിവുകളുടെയും സിദ്ധാന്തങ്ങളുടെയും വികാസത്തിനനു 

സരിച്ച്‌ ഭാഷാപഠനത്തിലും പരിഷ്കണാരങ്ങളുണ്ടാകുന്നതു' സ്വാഭാവികമാണ്‌. 

പുതിയ കാലത്തിനനുസരിച്ച പുതിയ തലമുറയെ രൂപപ്പെടുത്തിയെടുക്കുക 

ഏതൊരു സമൂഹത്തിന്റെയും ലക്ഷ്യമായിരിക്കും. അതിനുവേണ്ടിയായിരിക്കും 

അതതു” കാലത്തെ വിദ്യാഭ്യാസദര്‍ശനവും പാഠ്യപദ്ധതികളും ആസൂത്രണം 

ചെയ്തു നടപ്പിലാക്കുന്നതു'. വിദ്യാഭ്യാസം ലക്ഷ്യോനമുഖമായി, ആസൂത്രിതവും 

ക്രമ ബദ്ധവുമായി നടത്തുന്ന പ്രവര്‍ത്തനങ്ങളാണ്‌. 

അകാരാദിക്രമത്തില്‍ അക്ഷരമാല പഠിക്കുകയായിരുന്നു ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ 

സാമന്പ്ൃദായികരീതി. പിന്നിട്ട്‌ തറ, ചറ എഴുതിത്തുടങ്ങുന്ന പദമെഴുത്തുരീതി 

നിലവില്‍വന്നു. ഉദ്ദേശ്യാധിഷ്ടിതബോധനമെന്ന പേരിലറിയപ്പെടുന്ന ഈ 

ശിശുകേന്ദ്രിതരീതിയില്‍ ലാളിത്ൃത്തില്‍നിന്നു്‌ സങ്കീര്‍ണ്ണതയിലേക്ക്‌ 

എന്നാണു്‌ പഠനത്തിന്റെ ഗതി. മലയാളലിപിയുടെ ഏറ്റവും ലളിതമായ മാതൃക 

റ ആണ്‌. റ നിര്‍ത്താതെ ആവര്‍ത്തിച്ചാല്‍ ത കിട്ടും. ഇങ്ങനെ ലിപിയിലൂന്നി 

യാണു്‌ ലാളിത്യത്തില്‍നിന്നു സങ്കീര്‍ണ്ണതയിലേക്ക്‌ എന്ന രീതി നടപ്പിലാവു 

MD. അക്ഷരമല്ല വാക്കാണ്‌ അവിടെ ഏകകമായി കണക്കാക്കിയിരിക്കുന്ന 

ത്ത്‌. 

ഈ രീതി യാന്ത്രികമെന്നും ശിശുവിന്റെ സര്‍ഗ്ലാത്മകതയെ നശിപ്പിക്കുന്ന 

തെന്നും വിമര്‍ശിച്ചുകൊണ്ട്‌ പുതിയ ഒരു രീതിശ്മാസ്ത്രത്തിനുവേണ്ടിയുള്ള പരി 

ശ്രമങ്ങള്‍ നടന്നു. അതിന്റെ ഫലമായി 1997 ല്‍ രൂപപ്പെട്ടുവന്ന പുതിയ 

വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതിയില്‍ ഭാഷാപഠനരംഗത്തു്‌ കാതലായ മാറ്റങ്ങള്‍ നിർദ്ദേ 

ശിക്കപ്പെട്ടു. ഭാഷാപഠനം അക്ഷരമാലയില്‍നിന്നും ലിപിയില്‍നിന്നും ആരംഭി 

ക്കുന്നതിനു പകരം പൂര്‍വ്വാര്‍ജ്ജിതമായ അറിവുകളിലുന്നിയാവണമെന്നു നിശ്ച 

യിച്ചു. ലിപിബോധവും അക്ഷരബോധവും അര്‍ത്ഥയുക്തമായ എഴുത്തുകളില്‍ 

നിന്നു്‌ നിര്‍ദ്ധാരണം ചെയ്യെടുക്കുവാന്‍ അവസരം നല്ലകയാണു്‌ വേണ്ടതു” എന്ന 

ധാരണയാണ്‌ ഈ പരിഷ്യാരത്തിന്റെ വക്താക്കള്‍ പ്രകടിപ്പിച്ചതു്‌.
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കുട്ടിയുടെ പേരാണു്‌ ആദ്യം എഴുതിക്കുന്നതു”. തുടര്‍ന്നു്‌ കുടുംബാംഗങ്ങളുടെയും 

സുഹൃത്തുക്കളുടെയും പേരുകള്‍ എഴുതുന്നു. അനുഭവത്തിലൂന്നുന്നതാണതിന്റെ 

രീതി. ചിരപരിചിതമായ ശബ്ദങ്ങളുടെ എഴുത്തുരൂപങ്ങള്‍ പരിചയപ്പപെട്ട്‌ 

ഓരോ അക്ഷരത്തിലും തുടങ്ങുന്ന പരിചിതവാക്കുകളിലൂടെയാണു്‌ അത്ത്‌ 

പുരോഗമിക്കുന്നത്‌. 

ഉദ്ദേശ്യാധിഷ്യിതബോധനത്തിലായാലും പുതിയപദ്ധതിയിലായാലും ലിപിമ 

ങ്ങളെല്ലാം പരിചയിക്കുന്ന തോടെ അകാരാദിക്രമത്തിലേക്ക്‌ ചിട്ടപ്പെടണം. 

പൃതിയ പദ്ധതിയില്‍ അകാരാദിക്രമം അങ്ങനെതന്നെ എഴുതിപ്പഠിക്കുന്നില്ല. 

നിഘണ്ടുപരിശോധന, നിര്‍മ്മാണം തുടങ്ങിയ പഠനാനുഭവങ്ങള്‍ വിഭാവനം 

ചെയ്തിരിക്കുന്നതിനാല്‍ അകാരാദിക്രമം അറിഞ്ഞിരിക്കണമെന്നു്‌ ഉദ്ദേശിക്കു 

ന്നതായി വിചാരിക്കാം. പിയാഷെ മുന്നോട്ടുവെച്ച ജ്ഞാനനിര്‍മ്മാണമാണ 

തിന്റെ തത്വം. ബിഹേവിയറിസ്റ്റുകള്‍ കരുതുന്നതു പോലെ യാന്ത്രികമായി അനു 

കരിച്ചും ആവര്‍ത്തിച്ചുറപ്പിച്ചുമല്ല ശിശു ഭാഷയാര്‍ജ്ജിക്കുന്നതു്‌ മറിച്ചു, തന്റെ 

ഭാഷാപരിസരത്തെ വിശകലനം ചെയ്തും അതിലെ നിയമങ്ങള്‍ സ്വായത്തമാ 

ക്കിയുമാണെന്ന കോഗ്നിറ്റിവിയ്കുകളുടെ നിലപാടുകളില്‍നിന്ന്‌ ഈര്‍ജ്ജമുള്‍ 

ക്കൊണ്ടതാണു്‌ ഇവിടെയുണ്ടായ പരിഷ്ടാരം. 

2.2... ബിഹേവിയറിസം, കോഗ്നിറ്റിവിസം 

ഉദ്ദേശ്യാധിഷ്ടിതബോധനം അതിന്റെ സൈദ്ധാന്തികാടിസ്ഥാനമാക്കുന്നതു്‌ 

ബിഹേവിയറിസത്തെയാണ്‌. പരീക്ഷണനിരീക്ഷണങ്ങളുടെ കണിശത 

യാണ്‌ ശാസ്ത്രീയത എന്നു വിശ്വസിക്കുന്ന കാലത്തു” മനശ്മാസ്ത്രത്തിനു' ശാസ്ത്രപദ 

വികിട്ടുന്നതിനുള്ള ശ്രമത്തിന്റെ ഭാഗമായി രൂപപ്പെട്ടതാണതു. മനസ്സു്‌ GIB VO 

മായതിനാല്‍ ദുശ്യമായ പ്രതികരണങ്ങളെ അഥവാ വ്യവഹാരങ്ങളെ നിരീ 

ക്ഷി ക്കുകയും അതിനു കാരണമായിത്തിരുന്ന ചോദനകളെ കണ്ടെത്തുകയുമാ 

ണതിന്റെ രീതി. ചോദനപ്രതികരണങ്ങളുടെ ബന്ധമെന്ന നിലയിലാണു പഠ 

നത്തെയും അവര്‍ വിലയിരുത്തിയതു'.. ഭാഷയെക്കുറിച്ച്‌ ബിഹേവിയറിസ്റ്റ്‌
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രീതി ശ്ലാസ്തുമനുസരിച്ചു' പ്രഖ്യാതമായ പഠനം നടത്തിയ ബി.എഫ്‌. സ്തിന്നര്‍ 

ഭാഷയെ പരാമര്‍ശിക്കുവാന്‍ ഉപയോഗിക്കുന്ന സംജ്ഞതന്നെ 

APUG MNUMG2OANDMG അഥവാ വാചികവ്യവഹാരം എന്നാണു്‌. ഒരാളുടെ 

ചോദന യഥാര്‍ത്ഥപ്രതികരണത്തിനു പകരം വാചികപ്രതികരണമായി മറ്റൊ 

രാളിലെത്തി വാചികചോദനയാവുകയും ആദ്യയാളിന്റെ ചോദനയ്ക്കുള്ള യഥാര്‍ 

ത്ഥപ്രതികരണമുണ്ടാക്കുകയുമാണ്‌ ഭാഷണത്തില്‍ സംഭവിക്കുന്നതു്‌ എന്നു്‌ 

ബ്ലുംഫീല്‍ഡ്‌ ഭാഷയെ വിശദികരിച്ചു . മറ്റേതു പഠ 

നവും പോലെ ഭാഷാപഠനവും ചോദനപ്രതികരണങ്ങളുടെ ആവര്‍ത്തനത്തി 

ലൂടെ പ്രബലനം ചെയ്യപ്പെട്ടു ഉറപ്പിച്ചെടുക്കുന്നതാണു എന്നു മൃഗങ്ങളില്‍ നട 

ത്തിയ ചില പരീക്ഷണങ്ങളുടെ അടിസ്ഥാനത്തില്‍ സിദ്ധാന്തിക്കുകയാണ്‌ 

അവര്‍. 

വിവരണാത്മകഭാഷാശാസ്ത്രജ്ഞന്മാര്‍ ഭാഷകരുടെ പ്രകടനത്തെ അടിസ്ഥാന 

മാക്കി, അതു മാത്രം ലക്ഷ്യമാക്കിയാണ്‌ പഠനങ്ങള്‍ നടത്തിയതു. ഭാഷാജ്ഞാ 

നത്തെക്കുറിച്ച്‌ അവര്‍ ആലോചിച്ചതേയില്ല. ഭാഷാപഠനത്തെക്കുറിച്ച്‌ ബിഹേ 

വിയറിസ്റ്റകളുടെ സിദ്ധാന്തം ചോദനവും പ്രതികരണവും തമ്മില്‍ നേരിട്ടുള്ള 

ബന്ധമാണ്‌. 

സ്തിന്നറുടെ ഭാഷാസിദ്ധാന്തത്തിന്റെ ദൌര്‍ബ്ബല്യങ്ങള്‍ വ്യക്തമാക്കിക്കൊണ്ടാണ്ു്‌ 

നോം ചോംസ്ലി തന്റെ ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധാന്തങ്ങള്‍ മുന്നോട്ടുവെച്ചതു. അദ്ദേഹ 

ത്തിന്റെ വീക്ഷണത്തില്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജനം നിയമബദ്ധമായ പ്രവര്‍ത്തനമാണു. 

തികച്ചും സ്വാഭാവികമായാണ്‌ ഏതൊരു ശിശുവും തന്റെ ചുറ്റുവട്ടത്തുമുള്ള ഭാഷ 

യുടെ വ്യാകരണനിയമങ്ങള്‍ ആര്‍ജ്ജിക്കുന്നതെന്നാണട്‌ അദ്ദേഹത്തിന്റെ വാദം. 

കുട്ടി നിയമങ്ങള്‍ നിര്‍മ്മിക്കുന്നതെങ്ങനെയെന്നു വിശദികരിക്കുകയാണ്‌ 

ഭാഷാശാസ്ത്ൃത്തിന്റെ ലക്ഷ്യം. അനന്തസംഖ്യം വാക്യങ്ങളെ സൃഷ്ടിക്കാനും, 

അര്‍ത്ഥം മനസ്സിലാക്കാനും ഭാഷകശ്രോതാവിനെ സഹായിക്കുന്ന ജ്ഞാന 

ത്തിന്റെ സവിശേഷതകളെയും വിശദികരിക്കണം. ചോംസ്കിയുടെ 

നൈസരഗ്ലികതാവാദം ജ്ഞാതൃവാദികളെ പ്രചോദിപ്പിച്ചു.
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Skinner:1957)

(Bloomfield, 1964:22-27)

 



ഒഴിഞ്ഞ സ്സേറ്റുപോലെയുള്ള മനസ്സില്‍ എല്ലാ വിവരങ്ങളും പുറമേനിന്നു, ഭാഷ 

ണസമൂഹത്തില്‍നിന്നു്‌ ലഭിക്കുന്നതാണു എന്നു ബിഹേവിയറിസ്റ്റുകള്‍ കരു 

തുന്നു. ജ്ഞാതൃസിദ്ധാന്തം സഹജമായ ഒരു ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധിയുണ്ടു്‌ എന്നു 

സങ്കല്പിക്കുന്ന. ഏതൊരു ഭാഷയുടെയും നിയമങ്ങളെ അപഗ്രഥിച്ചറിയാനും 

സ്വന്തമാക്കി പ്രയോഗിക്കാനുമുള്ള ആ കഴിവുപയോഗിച്ചു', പരിചയപ്പെടുന്ന 

ഭാഷയില്‍ സാമര്‍ത്ഥ്യം കൈവരിക്കുകയാണ്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തില്‍ സംഭവിക്കു 

ന്നതു്‌. ബിഹേവിയറിസ്റ്റുകളെ സംബന്ധിച്ചു ഭാഷാപഠനം എന്നാല്‍ നിരവധി 

വിഭാഗങ്ങളായുള്ള ഭാഷാവസ്തുതകളുടെ പഠനമാണ്‌. കണ്ടീഷനിങ്ങാണ്‌ 

അതിന്റെ പ്രക്രിയ. ജ്ഞാതൃമാതൃകയില്‍ ഒറ്റപ്പെട്ട ഇനങ്ങളായല്ല സിദ്ധാന്തരൂ 

പികരണത്തിലൂടെ ചെറിയ ചെറിയ കൂട്ടങ്ങളായാണു്‌ ഭാഷ പഠിക്കുന്നതു”. 

ബിഹേവിയറിയ്റ്റവീക്ഷണത്തില്‍ ഭാഷ എന്നാല്‍ ഭാഷാപ്രകടനം മാത്രമാണ്‌. 

ശ്രവിക്കുക, സംസാരിക്കുക, വായിക്കുക, എഴുതുക എന്നീ നൈപുണികളിലൂടെ 

യാണു്‌ ഭാഷാപഠനം വ്യക്തമാകുന്നത്‌. ഈ നൈപുണികള്‍ക്കാവശ്യമായ 

ഭാഷാശേഷിയാണു്‌ ജ്ഞാതൃമാതൃകയിലെ ഭാഷ. വ്യവഹാരവാദികള്‍ക്ക്‌ ഭാഷ 

ഒരു വ്യവഹാരമാണെങ്കില്‍ ജ്ഞാതൃവാദികള്‍ക്കു്‌ നിയമബദ്ധമായ സൃഷ്ടിപര 

തയാണു്‌. ആവര്‍ത്തനത്തിലൂടെ ആര്‍ജ്ജിക്കുന്ന ശീലമാണ്‌ ഭാഷ എന്നു 

ബിഹേവിയറിസ്റ്റുകള്‍. ഉള്‍ക്കാഴ്ചയിലൂടെ സിദ്ധാന്തങ്ങള്‍ രൂപികരിക്കലാണു്‌ 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനമെന്ന്‌ ജ്ഞാതൃവാദികള്‍. പരിസരത്തിനു പ്രധാന്യം നല്ലന്ന 

തിനാല്‍ ബിഹേവിയറിസ്റുകള്‍ ബോധനത്തിന്‌ ഈന്നരു നല്ലുന്നു. ജ്ഞാതൃവാ 

ദികള്‍ ആതന്തരികവ്യവസ്ഥയ്ക്ക്‌ ഈന്നല്‍ നല്ലന്നതിനാല്‍ ബോധനത്തിനല്ല 

ആര്‍ജ്ജനത്തിനാണു' പ്രാധാന്യം, എന്നിങ്ങനെ ഈ ചിന്താപദ്ധതികളുടെ 

സാമ്യവ്യത്യാസങ്ങളെക്കുറിച്ചുണ്ടായ നിരീക്ഷണങ്ങള്‍ കെ .എന്‍. ആനന്ദന്‍ 

(2000: 161-169) ക്രോഡീകരിച്ചിട്ടുണ്ട്‌. 

പുതിയവിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതിയില്‍ ഭാഷാപഠനത്തിന്‌ പ്രധാനമായും ആശ്രയി 

ക്9ന്നതു” നോം ചോസ്പിയുടെ ഭാഷാശാസ്ത്ൃത്തിലെ ഉപദര്‍ശനങ്ങളത്രെ. കേരള 

ശാസ്തസാഹിത്യപരിഷത്ത്‌ (2006) പുറത്തിറക്കിയ റഥ്ദ്യാഭ്യാസ്പചര?വര്ത്ത 

നാത്മ?7ന്‌ ഒരാമുഖം എന്ന പുസ്തകം പുതിയ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതിയുടെ ആവശ്യ 

ത്തെക്കുറിച്ചാണു പ്രതിപാദിക്കുന്നതു. പുസ്തകത്തിന്റെ ആദ്യപതിപ്പ്‌ ഇറങ്ങു 

ന്നതു” പുതിയപദ്ധതി ഹൈസ്കൂള്‍ക്ലാസ്സിലെത്തിയ ഘട്ടത്തിലാണു. എങ്കിലും
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പദ്ധതിയുടെ സൈദ്ധാന്തികാടിത്തറകളെക്കുറിച്ചു' സാമാന്യമായി പ്രതിപാദി 

ക്കുന്ന പുസ്ൂകമെന്നനിലയില്‍ ശ്രദ്ധേയമാണതു. അവിടെ ചോംസ്ലിയുടെയും 

വൈഗോട്‌ സ്കി, പിയാഷെ, ബ്രണര്‍ തുടങ്ങിയവരുടെയും നിരിക്ഷണങ്ങളെ 

ആസ്പദമാക്കി പുതിയ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതിയുടെ രൂപഭാവങ്ങള്‍ എന്തായിരിക്ക 

ണമെന്നു നിര്‍ദ്ദേശിക്കുന്നു. ചോംസ്പിയുടെ ഭാഷാര്‍ജ്ജന സിദ്ധാന്തമാണ്‌ ഭാഷാ 

പഠനത്തിന്റെ കാര്യത്തില്‍ പ്രസക്തമായി കരുതുന്നതു. വിദ്യാഭ്യാസവകുപ്പം 

എസ്‌. സി. ഇ. ആര്‍. ടി.യും അതതുകാലത്തിറക്കിയ കുറിപ്പുകളും സര്‍ക്കുലറു 

കളും ഉദ്ധരിച്ചുകൊണ്ടു്‌ ഇതേ വാദങ്ങള്‍തന്നെയാണു്‌ എം.വി. ഗംഗാധരന്‍ 

(2004) കെവത്കെച്രൈമറ7 ത൧തത7ഥ൧െ ഭാഷ്ഥച/ഠനാത്ത?7ത്ത്‌ ജതാനനാ/ത്മ7ത? 

വഥാദ മാതൃകയെ സ്ധാഗ്യതകശ്‌ എന്ന തന്റെ ഗവേഷണത്തിന്റെ പ്രിലിമിനറി 

പ്രബന്ധത്തില്‍ ഉന്നയിക്കുന്നത്‌. 

2..2..2. ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധി 

മനുഷ്യശിശു ജനിക്കുന്നതുതന്നെ ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധി എന്ന സിദ്ധിയുമായി 

ട്ടാണ്‌ എന്നും അതു മനുഷ്യവര്‍ഗ്ുത്തിന്റെ മാത്രം സവിശേഷതയാണു എന്നും 

ചോംസ്കി അഭിപ്രായപ്പെടുന്നു. പരിമിതമായ ഉദാഹരണങ്ങളില്‍നിന്നു്‌ അനന്ത 

സംഖ്യം വാക്യങ്ങള്‍ നിര്‍മ്മിക്കാന്‍ മനുഷ്യൃശിശുൂവിന്‌ വളരെ എളുപ്പം സാധി 

ധ്൭ന്നു. അനേകം ഉദാഹരണങ്ങള്‍ ലഭിച്ചാലും വളരെക്കാലം ശ്രമിച്ചാലും 

പണ്ഡിതനായ ഒരു വൈയാകരണനുപോലും പൂര്‍ണ്ണമായും വ്യാഖ്യാനിക്കാന്‍ 

കഴിയാത്തതരത്തില്‍ സങ്കീര്‍ണ്ണമാണ്‌ ഒരു ഭാഷയുടെ രചനാനിയമങ്ങള്‍. 

അതാണു്‌ പ്രത്യേകിച്ച്‌ ബാഹൃസഹായ മൊന്നുമില്ലാതെ നാലഞ്ചുവര്‍ഷം 

കൊണ്ട്‌ ഒരു സാധാരണമനുഷ്ൃയശിശു വളരെ സ്വാഭാവികമായി സ്വായത്തമാ 

ക്കുന്നതു. ലളിതമായ ഗണിതംപോലും മനസ്സിലാക്കാനാകാത്ത പ്രായത്തില്‍ 

ഭാഷയെന്ന സകങ്കീര്‍ണ്ണവ്യവസ്ഥ ഏറെക്കുറെ കുറ്റമറ്റ രീതിയില്‍ സ്വാംശീകരി 

ച്ചെടുക്കുന്ന ശിശുവിന്റെ അത്ഭുതസിദ്ധിയെക്കുറിച്ചുള്ള അന്വേഷണമാണ്‌ 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിന്‌ ഒരു സഹജസിദ്ധിയുണ്ടം്‌ എന്ന നിഗമനത്തിലേ 

ക്കെത്താന്‍ സഹായിച്ചതു”.
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മനുഷ്യമനസ്സില്‍ സവിശേഷമായ ഒരു ഭാഷാമേഖലയുണ്ടു്‌. ഏതെങ്കിലും ഒരു 

ഭാഷാസാഹചര്യത്തില്‍ ജീവിക്കുന്ന ശിശു വളരെപ്പെട്ടെന്ന്‌ ആ ഭാഷയുടെ 

രചനാസൂത്രങ്ങള്‍ തിരിച്ചറിയുന്നു. ഇങ്ങനെ ഒരു ജീവഭാഷയുടെ വ്യാകരണം 

വകതിരിച്ചെടുക്കാന്‍ കഴിയണമെങ്കില്‍ ഭാഷാവ്യാകരണത്തിന്റെ ഒരു പൂര്‍വ്വമാ 

തൃകയുമായിട്ടായിരിക്കണം ശിശു ജനിച്ചുവിഴുന്നതു. ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധിയുടെ 

പ്രകൃതത്തെക്കുറിച്ചുള്ള ചോദ്യത്തിനു്‌ ഭാഷയുടെ പ്രകൃതമെന്താണോ അതുത 

ന്നെയാണ്‌ ആര്‍ജ്ജനോപാധിയുടെയും പ്രകൃതം എന്നാണു്‌ ചോംസ്കിയുടെ 

ഉത്തരം. ഭാഷയുടെ പൊതുനിയമങ്ങളും സവിശേഷനിയമങ്ങളും 

എന്താണെന്നു വ്യക്തമായാല്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധിയെന്തെന്നു 

നമുക്കറിയാന്‍ കഴിയും എന്നാണ്‌ സരളമായി പറയാവുന്നത്‌. അത്തരം നിയമ 

ങ്ങളും പ്രതിഷ്ടിക്കേണ്ട സവിശേഷപരിധികളും ഉള്ള എന്തോ ഒന്നാണു അതു. 

അവ ഉറപ്പിക്കുന്നതോടെ ഭാഷ സ്വായത്തമാകുന്നു. പൊതുവായി പറഞ്ഞാല്‍ 

ഭാഷാമേഖലയുടെ ആരംഭഘട്ടത്തിനും അതിന്‌ ആര്‍ജ്ജിക്കാവുന്ന ഘട്ടങ്ങ 

ള്‍ക്കും ഇടനിലയില്‍ വര്‍ത്തിക്കുന്നതാണ്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധി 

. ശിശുവിനെ സംബന്ധിച്ചു്‌ ലോകത്തിലെ ഏതു ഭാഷയും ഒരേ 

പോലെ സ്വാംശീകരിക്കാന്‍ കഴിയും; ആ ഭാഷയുടെ സാഹചര്യം ഉണ്ടാകണ 

മെന്നുമാത്രം. ലോകത്തെവിടെയും ശിശുക്കള്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിനു്‌ ക്രമാനുഗത 

മായ ചില ഘട്ടങ്ങളിലൂടെ കടന്നുപോകുന്നുണ്ടട്‌. അതായത്‌ ശിശുവിന്റെ 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധി ഏതെങ്കിലും ഒരു ഭാഷയ്ക്കുമാത്രമുള്ളതല്ല മറിച്ചു സാര്‍വ്വ 

ഭാഷികമാണു്‌. ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധിയെത്തന്നെ പിന്നീടു്‌ സര്‍വൃഭാഷാവ്യാക 

രണം എന്നു ചോംസ്പി വിളിക്കുന്നുണ്ടു. ഭാഷാര്‍ജ്ജന സിദ്ധിയും സര്‍വ്വഭാഷാ 

വ്യാകരണവും തമ്മില്‍ എന്താണു വ്ൃത്യാസമെന്നതിന്‌ ഒരേ കാര്യത്തെ 

നോക്കിക്കാണുന്ന രണ്ടു രീതികള്‍ മാത്രമാണവ എന്നാണു്‌ ചോംസ്കി മറുപടി 

പറഞ്ഞതു്‌. 

'സാര്‍വ്വഭാഷികവ്യാകരണം സഹജമാണ്‌. ഭൂണാവസ്ഥയിരുനിന്നു 

കോശങ്ങള്‍ വളരുന്നതു ആസൂത്രിതമായാണ്‌. മനുഷ്യഭൂൂണം രണ്ടു ചിറകുകളെ 

യല്ല കൈകളെയാണു്‌ വികസിപ്പിച്ചെടുക്കുന്നതു്‌. അതു” ജീനുകളില്‍ രേഖപ്പെ 

ട്ടിരിക്കുന്നു. അതുപോലെ മനുഷ്യന്റെ ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധിയും ജനിതകമുദ്രിത 

മാണു്‌. ലൈംഗികാവയവംപോലെ ചിലതു” വികാസം പ്രാപിക്കുന്നതും നിര്‍വ്വീ
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2006: 54-55)



ര്യമാകുന്നതും വളര്‍ച്ചയുടെ ചില പ്രത്യേകഘട്ടങ്ങളിലാണു. ഭാഷയുടെ കാര്യ 

ത്തിലും ഇതുപോലെയാണ്‌ സംഭവിക്കുന്നതു്‌. 

വളര്‍ച്ചയുടെ ഘട്ടത്തില്‍ ഭാഷയുടെ സാന്നിദ്ധ്യം ഉണ്ടായില്ലെങ്കില്‍ ഈ 

ഉപാധി ഫലപ്രദമാകാതെ പോകും. സസ്തനികളുടെ കാഴ്ചശക്തിയുടെ വികാസ 

ത്തെക്കുറിച്ചു നടത്തിയ ചില പരീക്ഷണങ്ങളെ അടിസ്ഥാനമാക്കി അദ്ദേഹം 

ഇതു സ്ഥാപിക്കുന്നു. ജനിച്ചു രണ്ടാഴ്ചയോളം കാഴ്ചയില്ലാത്തവിധം കണ്ണുകെട്ടി 

വളര്‍ത്തിയാല്‍ ഒരു പൂച്ചക്കുഞ്ഞിന്റെ കാഴ്ച നശിച്ചുപോകും. വെളിച്ചം ചിതറി 

ക്കുന്ന വലതും കണ്ണില്‍ വെച്ചുറപ്പിച്ചാല്‍ കുറച്ചു കാലം കഴിഞ്ഞു” അതു മാറ്റി 

യാലും പൂച്ചക്കുഞ്ഞിനു ശരിയായ കാഴ്ച ലഭിക്കില്ല. കാഴ്ചയ്ക്കായി കുത്തനെയുള്ള 

ചില പാറ്റേണുകള്‍ മാത്രം നല്ലിയാല്‍ അതിന്റെ കണ്ണില്‍ പ്രത്യേകതരം 

കോശങ്ങള്‍ മാത്രമേ വിക സിക്കുകയുള്ള. വിലങ്ങനെയുള്ള പാറ്റേണുകളാണു്‌ 

നല്ന്നതെങ്കില്‍ വേറെ ചില കോശങ്ങളാണ്‌ വികസിക്കുക. വളര്‍ച്ചയുടെ 

ചില പ്രത്യേക ഘട്ടങ്ങളില്‍ ചില പ്രത്യേക പ്രചോദനങ്ങള്‍ ലഭിച്ചില്ലെങ്കില്‍ 

സസ്കനങ്ങളുടെ ദൃശ്യാനുഭവം കൃത്യമായി വികസിക്കുകയില്ല. ഭാഷാസിദ്ധിയും 

അങ്ങനെയാണു്‌, ജനിതകമുദ്രിതമാണെങ്കിലും അതാതു” ഘട്ടങ്ങളില്‍ ആവശ്യ 

മായ പ്രചോദനം ലഭിച്ചില്ലെങ്കില്‍ പാടേ നശിച്ചുപോകയോ വൈകല്യം 

ബാധിക്കുകയോ ചെയ്യും' ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിന്റ ഒന്നാം 

ഘട്ടം ആറാംവയസ്സിലോ ഏഴാംവയസ്സിലോ പൂര്‍ത്തിയാകുന്നു. രണ്ടാം ഘട്ടം 

പന്ത്രണ്ടുവയസ്സോടെയും പൂര്‍ത്തിയാകുമെന്നു്‌ അദ്ദേഹം നിരീക്ഷിക്കുന്നു. 

ചോംസ്ലിയുടെ സിദ്ധാന്തങ്ങളില്‍ വിദ്യാഭ്യാസവുമായി ബന്ധപ്പെട്ട രണ്ടു പ്രധാ 

നസങ്കല്പനങ്ങളുണ്ടു. ഒന്നു; ശിശുവിന്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിനായി മസ്തിഷ്ടത്തില്‍ 

പ്രത്യേകമേഖലയുണ്ടു്‌. രണ്ടു്‌; ശിശു മുതിര്‍ന്നവരെ അനുകരിക്കുകയല്ല സ്വയം 

നിയമങ്ങള്‍ കണ്ടെത്തുകയാണ്‌. ജ്ഞാനനിര്‍മ്മിതിയെ താത്വികാടിത്തറ 

യായി സ്വീകരിക്കുന്ന കേരളത്തിലെ പുതിയ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതിയില്‍ 

ചോംസ്ലി ആചാര്യനാകുന്നതു” ഇങ്ങനെയാണ്‌. ഭാഷാജ്ഞാനം/ഭാഷാപ്ര 

യോഗം, ഗഹനഘടന/ഉപരിഘടന തുടങ്ങിയ പരികല്പനകളുടെയും ആദര്‍ശഭാ 

ഷകശ്രോതാവു' എന്ന സങ്കല്ലനത്തിന്റെയും പശ്ചാത്തലം അറിഞ്ഞു മാത്രമേ 

ചോംസ്ലിയന്‍ ഉപദര്‍ശനങ്ങളെ വ്യക്തമായി മനസ്സിലാക്കാനാവുകയുള്ളൂ.
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2..2.2.1. ഭാഷാജ്ഞാനവും ഭാഷാപ്രയോഗവും 

വിവരണാത്മകഭാഷാശാസ്ത്രം ഭാഷയെ ഭാഷണശബ്ദങ്ങളുടെ പരസ്തരാശ്രിത 

മായ നില്ലായാണു്‌ കണ്ടതു. ലാംഗ്വെജ്‌ എന്ന കൃതിയില്‍, 'ഒരു സമൂഹത്തിന്റെ 

ഭാഷണശീലങ്ങളുടെ ആകെത്തുകയാണ്‌ ഭാഷ” എന്നു ബ്ലംഫീല്‍ഡ്‌ നിര്‍വ്വ 

ചിച്ചു ഘടനാപരമായ അവബോധം പ്രദര്‍ശിപ്പിക്കുന്നു 

ണ്ടെങ്കിലും പ്രത്യക്ഷമല്ലാത്ത ഘടന അവരുടെ വിഷയമല്ല. അതിനാല്‍ ആന്ത 

രികമായ ഭാഷാജ്ഞാനത്തെയോ അടിപ്പടവുകളെയോ സങജ്ുല്പിക്കേണ്ട 

ആവശ്യം അവര്‍ക്കു വരുന്നില്ു. വാകൃഘടനതന്നെയും അവരുടെ മുഖ്യമായ 

പ്രമേയമായിത്തീരാതെ പോയതിനുള്ള കാരണവും ഇതാണ്‌. ഭാഷയെ സശഗ്ര 

മായി വിശദീകരിക്കുന്നതിലുള്ള അവരുടെ പരിമിതികളെ മറികടക്കാനാണ്‌ 

ചോംസ്ലിയുടെ ശ്രമം. മനുഷ്യമനസ്സിനെ സങ്കല്ലിക്കുകയും ഭാഷാരൂപങ്ങള്‍ പ്രക 

ടമാകുന്നതിന്റെ പുറകില്‍ നടക്കുന്ന മാനസികപ്രക്രിയകളെ കണക്കിലെടുക്കു 

കയുമാണു്‌ അതിനദ്ദേഹം കാണുന്ന വഴി. ലഭിച്ച ഭാഷാമാതൃകകളെ വിലയിരു 

ത്താനാണു്‌ വിവരണാത്മകഭാഷാശാസ്ത്ൃത്തിന്റെ പരിശ്രമമെങ്കില്‍ ഭാഷാമാത 

കുകള്‍ ലഭിക്കുന്നതിന്റെ നിയമങ്ങളെ വിശദീകരിക്കാനാണ്‌ ചോംസ്ലിയുടെ 

ശ്രമം. അതുകൊണ്ടാണു്‌ വാക്ൃയനിര്‍മ്മിതിയെ കുറിക്കുന്ന വ്യാകരണം എന്ന 

പദംതന്നെ തന്റെ സിദ്ധാന്തങ്ങള്‍ക്കായി ചോംസ്കി തെരഞ്ഞെടുക്കുന്നതു്‌. 

ഭാഷാജ്ഞാനം/പ്രയോഗം, ഗഹനഘടന/ഉപരിഘടന തുടങ്ങിയ സങ്കല്പ 

നങ്ങള്‍ വിവരണാത്മകഭാഷാശാസ്ത്ൃത്തിന്റെ ഭാഷാസങ്കലങ്ങളില്‍നിന്നുള്ള 

സൂക്ഷ്മമായ വ്യതിയാനത്തെ കാണിക്കുന്നതാണ്‌. ഭാഷയുടെ ആന്തരികനിയമ 

ങ്ങളെയും വ്യവസ്ഥാപരതയെയും പ്രധാനമായി പരിഗണിച്ച ചോംസ്കി ഘടനാ 

വാദത്തിന്റെ ആചാര്യനായ സൊസ്യറില്‍ നിന്നും പ്രാചീനമായ വ്യാകരണപാ 

രമ്പര്യത്തില്‍നിന്നുമാണു്‌ വെളിച്ചം സ്വീകരിക്കുന്നതു”. വിവരണാത്മകഭാഷാ 

ശാസ്ത്രം അവഗണിച്ച വാകൃഘടന ചോംസ്ലിക്ക്‌ പ്രധാനമാകുന്നതു' യാദൃച്ഛിക 

മല്ല. വിന്യാസത ലത്തിലുള്ള ബന്ധങ്ങളെ, അര്‍ത്ഥപരിഗണനയെ നിയന്ത്രിച്ചു 

കൊണ്ടു സന്നിഹിതഘടകവിശ്ശേഷണം 

എന്ന പദ്ധതിയിലൂടെ ബ്ലംഫഹീരല്‍ഡിനെപ്പോലുള്ളവര്‍തന്നെ അന്വേഷിച്ചിരുന്നു.
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(Bloomfield, 1964:53).

(Immediate Constituent Analysis)



വാകൃഘടനയെ വിശദീകരിക്കുക എന്നതിലുപരി വാക്ൃനിര്‍മ്മാണത്തെ വിശ 

ദീകരിക്കാനാണു്‌, അതിന്റെ നിയമങ്ങള്‍ കണ്ടെത്താനാണു' പ്രജനകവ്യാകര 

ണത്തിന്റെ ഉദ്യമം. അതിന രചനയുടെ വിവിധ ഘട്ടങ്ങള്‍ സങ്കല്പിക്കാതെ 

വയ്യ. 

' വ്യാകരണം ജനിപ്പിക്കുന്ന സുഭദ്രവാക്യങ്ങളുടെ ആകരമായ ഭാഷയും സാധാര 

ണസാഹചര്യങ്ങളില്‍ ഉത്പാദിപ്പിക്കപ്പെടുന്ന ഭാഷണവും തമ്മില്‍ വ്യാവര്‍ 

ത്തിപ്പിക്കേണ്ടതുണ്ടെന്നു്‌ ആദൃഗ്രന്ഥത്തില്‍ത്തന്നെ ചോംസ്കി വ്യക്തമാക്കുന്നു. 

ഈ ജോഡിയെ എന്നു പേരിട്ടുവിളിക്കുന്നതു പിന്നെ 

യാണെന്നുമാത്രം” (വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, 1987: 45). ഭാഷാജ്ഞാനം മാന 

സികമായ കാര്യമാണു്‌.  ഭാഷാജ്ഞാനത്തെപ്പറ്റിയുള്ള പഠനം, ജ്ഞാനമാതൃക, 

ലക്ഷ്യമാക്കുന്നതു മനസ്സിലുള്ള ഭാഷയെപ്പറ്റി പഠിക്കാനാണ്‌. ജ്ഞാനമാതൃ 

കയില്‍ വ്യക്തികള്‍തമ്മില്‍ ഏറ്റക്കുറച്ചിലുണ്ടാകും എന്നു പറയാതെതന്നെ 

കിട്ടുന്നു. ബുദ്ധിയില്‍ എന്താണു സംഭൂതമായിരിക്കുന്നതു? ജന്മസിദ്ധമായി 

കിട്ടിയ സാര്‍വലാകികഭാഷാലക്ഷണങ്ങളും പ്രതിഭാഷാഭിന്നമായ സവിശേ 

ഷലക്ഷണങ്ങളും ആണ്‌ സംഭരിച്ചുവെച്ചിരിക്കുന്നതു്‌ (1987: 46). സാര്‍വ്വലൌ 

കികമായിത്തന്നെ ഭാഷകള്‍ക്ക്‌ ഘടനാതലത്തിലും രൂപിമതലത്തിലും 

സ്വനിമതലത്തിലും മറ്റം ചില പൊതു സ്വഭാവങ്ങളുണ്ടെന്നു നിരീക്ഷിക്കപ്പെട്ടി 

gong. ഉദാഹരണമായി ഘടനാപരമായി നാമം, ക്രിയ, നാമവിശേഷണം, 

ക്രിയാവിശേഷണം, കര്‍ത്താവു്‌, കര്‍മ്മം തുടങ്ങിയ സംവര്‍ഗ്ഗങ്ങളില്ലാത്ത മനു 

ഷ്യഭാഷയുണ്ടാവില്ല. രൂപിമതലത്തില്‍ ധാതു, വിഭക്തി തുടങ്ങിയവ ഉദാഹ 

രണം. സ്വനതലത്തിലാകട്ടെ സ്വരങ്ങള്‍ വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ തുടങ്ങിയ സംവര്‍ 

ഗുങ്ങള്‍ എല്ലാ ഭാഷയി ലുമുണ്ടു്‌. അതേസമയം ഓരോ ഭാഷയ്ക്കും സവിശേഷമായ 

ലക്ഷണങ്ങളുമുണ്ടു്‌. സ്വനം, രൂപിമം, വാക്യം തുടങ്ങിയവ രൂപപ്പെടുത്തുന്ന രച 

നാനിയമങ്ങള്‍ ഭാഷാസവി ശേഷമാണ്‌. നാമം- ക്രിയ നാമം എന്ന പദക്രമം 

ഇംഗ്ലീഷിന്റെയും നാമം-നാമം ക്രിയ എന്നതു” മലയാളത്തിന്റെയും സവിശേഷ 

തയാണെന്ന്‌ ഇവയെ ഉദാഹരിക്കാം. അതുപോലെ അര്‍ത്ഥവും ഉച്ചാരണവും 

ഓരോ ഭാഷയ്ക്കും പ്രത്യേകമായിരിക്കും
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 (Chaudhary, 2002: 82-83)



ഭാഷാപ്രയോഗം പരിഗണിക്കുന്നതു” ഭാഷകന്‍ ഉച്ചരിക്കുന്ന അഥവാ പ്രകടിപ്പി 

ക്കുന്ന വാക്യങ്ങളെയാണു്‌. പ്രയോഗപഠനം, ഉപയോഗിക്കുന്ന ഭാഷണത്തെ 

ആസ്പദമാക്കിയുള്ള പഠനമാണ്‌. അതു പലപ്പോഴും ഭാഷാതിതമായ പരിധി 

കളില്‍ എത്തിമുട്ടാറുണ്ടു്‌. വക്താവ്‌, ശ്രോതാവ്‌, സാഹചര്യം . എന്നിങ്ങനെ 

പ്രയോഗത്തിന്റെ അര്‍ത്ഥഗ്രഹണത്തെ അനവധി കാര്യങ്ങള്‍ സ്വാധീനിക്കുന്നു" 

(വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, 1987: 48). 

2.2.2.2. ആദര്‍ ശഭാഷകശ്രോതാവ്വ്‌ 

തെറ്റായി ഭാഷ ഉപയോഗിക്കാന്‍ സാമാന്യമായി ആരും മുതിരുകയില്ല. 

എന്നാല്‍ ഭാഷയില്‍ നല്ല ജ്ഞാനമുള്ള ആള്‍ക്കും ഭാഷണത്തില്‍ പിഴവുകള്‍ 

വരാം. അത്തരം പിഴവൃകളെയെല്ലാം വ്യാകരണചര്‍ച്ചയില്‍ ഉള്‍പ്പെടുത്തിയാല്‍ 

കാര്യങ്ങള്‍ വല്ലാതെ സങ്കീര്‍ണ്ണമാകും. സാധാരണഭാഷണത്തില്‍ പുനരുക്തി 

പ്രയോഗിക്കുക, പലതരം രീതികള്‍ കലര്‍ത്തുക, ആംഗ്യം തുടങ്ങിയ ഭാഷേതര 

മായ ആശയവിനിമയരീതികള്‍ ഉപയോഗപ്പപെടുത്തുക തുടങ്ങി പല കാലുഷ്യ 

ങ്ങളും സംഭവിക്കാം. ഇത്തരം അംശങ്ങളെ ഒഴിവാക്കാനാണ്‌ വ്യാകരണത്തില്‍ 

പ്രമാണമാക്കേണ്ടതു ആദര്‍ശഭാഷകശ്രോതാവിനെയാണു്‌ എന്നു പറയുന്നതു്‌. 

' സ്വഭാഷപറയുന്ന ഏതൊരാളും ഉച്ചരിക്കുന്നതെന്തും വ്യാകരണരചനഷയ്ക്കു 

സ്വീകാര്യമാണ്‌ എന്നെണ്ണന്ന പ്രത്യക്ഷാനുഭവപ്രാമാണ്യത്തെ മാത്രമാണ്‌ 

ചോംസ്കി ഉപേക്ഷിക്കുന്നതു ആദര്‍ശഭാഷക ശ്രോതാവെന്നതിനു്‌ സാമൂഹി 

കമായ വിവക്ഷകളോ അഭ്യസ്ലവിദ്യന്റെ ഭാഷണമെന്ന വിവക്ഷയോ ഇല്ല. 

കേവലവത്കൃതമായ ഭാഷ എന്നാണു്‌ വിവക്ഷ. പ്രയോഗത്തില്‍ വന്നു പെടാ 

വുന്ന വ്യാകരണദുഷ്യ്യാ അസാധുക്കളായ വാക്യങ്ങളെ ഒഴിവാക്കിയതാണ്‌ ഈ 

ആദര്‍ശവത്കൃതഭാഷ ” (വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, 1987: 46). 

വ്യാകരണം നിഷ്യാദിപ്പിക്കുന്ന വാക്യം അമൂര്‍ത്തവത്കൃതഭാഷകശ്രോതാ 

വിന്റെ വാകൃമായിരിക്കും. അഥവാ ആദര്‍ശഭാഷകശ്രോതാവിന്റേത്‌ ജ്ഞാന 

വ്യാകരണമാണ്‌ . അതില്‍ പ്രയോഗത്തിനിടെ സന്ദര്‍ഭ 

സാഹചര്യങ്ങള്‍ കൊണ്ടും ആചാരവിശ്വാസഭേദങ്ങള്‍ കൊണ്ടും സാമൂഹികസ്ഥാ
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നമാന്യതകള്‍ കൊണ്ടും ശാരീരികമാനസികസവിശേഷതകള്‍ കൊണ്ടും വന്നു 

ചേരാവുന്ന അംശങ്ങളെ വ്യാകരണം പ്രതിപാദിക്കാന്‍ ശ്രമിക്കുന്നില്ല. 

അത്തരം ആലോചനകള്‍ സാമൂഹികഭാഷാശാസ്ത്ൃത്തിന്റെ പരിധിയിലാണു 

പെടുക. 

2..2..2.3. ഗഹനഘടനയും ഉപരിഘടനയും 

ഭാഷയിലെ വാക്യങ്ങള്‍ ഉരുവപ്പെട്ടുവരുന്നതിലെ നിയമങ്ങള്‍ വിശദീക 

രിക്കാന്‍ ഭാഷയില്‍ രണ്ടുതട്ടുകള്‍ കല്പിക്കണം. ശബ്ദരൂപത്തില്‍ പ്രത്യക്ഷമാകു 

ന്നതിനുവേണ്ടി മനസ്സിനുള്ളില്‍ വാക്യനിഷ്യാദനത്തിന്റെ പ്രക്രിയകള്‍ നടക്കു 

ന്നുണ്ട്‌. എവിടെവെച്ച്‌ അര്‍ത്ഥവും വാകൃഘടനയും ശബ്ദവും ഏകോപിപ്പിക്ക 

പ്പെടുന്നു എന്നാണു്‌ അന്വേഷിക്കേണ്ടത്‌”. വാക്യങ്ങള്‍ ഗഹനഘടനയില്‍നിന്നു 

രചനാന്തരനിയമങ്ങള്‍ വഴി ഉപരിഘടനയിലേക്ക്‌ രൂപാന്തരം പ്രാപിക്കുന്നു 

എന്നാണു്‌ അതിന്റെ പരികല്പന. "പുറത്തുകാണുന്ന ബന്ധത്തിനകത്തു മറ്റൊരു 

തരം ബന്ധമുണ്ടെന്നും അവയുടെ ഘടന വ്യക്തമാക്കാന്‍ പ്രത്യക്ഷവാക്യത്തില്‍ 

മാത്രം ദുഷ്ടിചെലുത്തുന്ന സമീപനത്തിനു കഴിയില്ലെന്നുമാണു്‌ ചോംസ്ലിയുടെ 

വാദം. അകത്തുള്ള ഗഹനഘടന രചനാന്തരണത്തില്‍ ഉപരിഘടനയായി മാറു 

ന്നതായി കല്ലിക്കണം ” (വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, 1987: 33). 

' ഗഹനഘടന യുക്ത്യധിഷ്ഠടിതവും തന്മൂലം അര്‍ത്ഥവ്യാഖ്യാനക്ഷമവുമാണെന്നും 

ഉപരിഘടനയാണു്‌' പ്രത്യക്ഷവാക്യങ്ങളെ തരുന്നതെന്നതിനാല്‍ ശബ്ദവ്യാ 

ഖ്യാനക്ഷമമാണതു എന്നും നാം കണ്ടു. ഗഹനതലം കല്ലിച്ചാല്‍ അര്‍ത്ഥവ്യാ 

ഖ്യാനം സരളമാകും. വാക്യങ്ങള്‍ തമ്മിലുള്ള സാദുശ്യത്തെ വാക്യരചനാപര 

മായും അര്‍ത്ഥപരമായും വിവരിക്കാന്‍ സാധിക്കും (: 64. 

ഒരു കര്‍ത്തരിവാകൃത്തെ കര്‍മ്മണിയാക്കിയാല്‍ പദങ്ങളുടെ പ്രത്യക്ഷബന്ധം 

മാറിപ്പോകുമെങ്കിലും അവയുടെ യുക്ത്യനുസൃതമായ ധര്‍മ്മം മാറുകയില്ല. ഒരു 

കര്‍ത്തരിവാക്യത്തെയും അതുമായി ബന്ധപ്പെട്ട കര്‍മ്മണിവാക്ൃത്തെയും 

സമമോ സമാനമോ ആയ ഗഹനതലത്തില്‍നിന്നു നിഷ്ടാദിപ്പിച്ചാല്‍ അവ 

യുടെ അര്‍ത്ഥബന്ധം വിവരിക്കാന്‍ സാധിക്കും. അര്‍ത്ഥവിവരണത്തിനെന്ന
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പോലെ വാകൃഘടനാപരമായ ബന്ധങ്ങളുടെ വിശദീകരണത്തിനും ഗഹന 

ഘടന സജംല്ലിക്കുന്നതു സാകര്യപ്രദമായ സങ്കേതമാകുന്നു 

ഗഹനഘടന എന്ന പ്രയോഗം ധാരാളം തെറ്റിദ്ധാരണകള്‍ക്കിടയാക്കി. 

അര്‍ത്ഥം ചേരുന്നതിനെക്കുറിച്ചു' പുതിയ വിശദീകരണങ്ങള്‍ വരുത്തി. “അതത്‌ 

അടിസ്ഥാനത്തില്‍നിന്നു തൂടങ്ങി പദങ്ങള്‍ കണ്ടെത്തി ആര്‍ത്ഥികവിശദീകര 

ണങ്ങളിലൂടെ സുഘടിതമായ ഉപരിഘടനയായി രൂപാന്തരപ്പെടുന്നു. ഈ പരി 

ണാമങ്ങളോരോന്നും സ്വതന്ത്രമാണെന്നതു” ശ്രദ്ധിക്കണം. പദരചനചെയ്യു 

അതേ ഘടനയാണ്‌ അര്‍ത്ഥപരമായ പരിണാമങ്ങളാകുന്നതെന്നോ 

അല്ലെങ്കില്‍ ഉപരിഘടനയാകുന്നതെന്നോ അര്‍ത്ഥമില്ല” 

ആദ്യകാലത്തെ അടിസ്ഥാനസിദ്ധാന്തത്തില്‍നിന്നു വളരെ മാറിയിട്ടാണ്‌ 

ചോംസ്ലിയുടെ പില്ലാലത്തെ വിപുലിതസിദ്ധാന്തം. അതുപ്രകാരം സന്ഷ്ടമാ 

ക്കിയ ഉപരിഘടനതന്നെയാണ്‌ അര്‍ത്ഥവ്യാഖ്യാനക്ഷമം എന്നു കല്ലിക്കുന്നു 

ഗഹനഘടനയെന്ന പേരിനു പകരം പ്രാഥമികപദസംഹിതാരേഖ 

എന്ന പേരാണ്‌ ഉപയോഗിക്കുന്നതു്‌. 

അര്‍ത്ഥത്തിന്‌ ഉപരിഘടനയും സംഭാവനകള്‍ ചെയ്യുന്നുണ്ടു്‌ എന്നതിനാല്‍ 

ഉപരിഘടനയെ പരിഗണിക്കാതിരിക്കാനാവില്ല. ഉപരിഘടനയെ അര്‍ത്ഥ 

വ്യാഖ്യാനത്തില്‍ സ്വീകരിക്കാന്‍ പ്രധാനമായി മൂന്നു യുക്തികള്‍ പറയാനുണ്ട്‌. 

ഒന്നു്‌, അനുതാനം, ആധ്മാനം തുടങ്ങിയ സ്വനപരമായ കാര്യങ്ങള്‍ അര്‍ത്ഥനിര്‍ 

ണ്ണയത്തെ നിയന്ത്രിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ഇവ ഉപരിഘടനയില്‍ മാത്രമേ ഉള്ളു. രണ്ടാമ 

തായി, പൂര്‍വധാരണയെ നിയന്ത്രിക്കുന്നതു” ഉപരിഘടനയാണു്‌ എന്നു പറയേ 

ണ്ടിവരുന്ന സന്ദര്‍ഭങ്ങള്‍ ഉണ്ടു്‌. മുന്നാമത്തെ കാരണം, ഗഹനഘടന, ഉപരിഘ 

ടന എന്ന പേരിടല്‍ ഉണ്ടാക്കിയേക്കാവുന്ന ക്ലിഷ്തയാണു്‌. ജ്ഞാനവും പ്രയോ 

ഗവും യഥാക്രമം അകവും പുറവുമാണെന്നു പറയുമ്പോള്‍ ഒരു ധാരണപ്പിഴവു 

പറ്റാം. ബന്ധപ്പെട്ട വാക്യങ്ങളുടെ ബന്ധം വിവരിക്കാന്‍ ഘടനയെ ഗഹനം- 

ഉപരി എന്നു തിരിക്കുന്നതില്‍ ഗഹനമെന്നതു” ജ്ഞാനംതന്നെയാണെന്ന്‌ 

തെറ്റിദ്ധാരണയുണ്ടാകാം. വാസ്മുവത്തില്‍ ജ്ഞാനത്തില്‍ ഗഹനഘടനഷ്ക്കും രച 

നാന്തരണത്തിനും ഉള്ള നിയമങ്ങള്‍ അടങ്ങുന്നണ്ടട്‌. ഇക്കാരണങ്ങളാല്‍ 

അര്‍ത്ഥവ്യാഖ്യാനത്തിനുള്ള ക്ഷമത സസ്ൃഷ്ടമാക്കിയ ഉപരിഘടനയ്ക്കാണ്്‌
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എന്ന നിലപാടാണ്‌ ചോംസ്കി പിന്നീട്ട്‌ സ്വീകരിച്ചതു”. പ്രാഥമികപദസംഹി 

താരേഖയില്‍നിന്നു മാറ്റം വരുന്ന സ്ഥലങ്ങളില്‍ മാറ്റം വന്നിട്ടുണ്ടെന്നു കുറിച്ച 

ഉപരിഘടനയാണു്‌ സസന്ൃഷ്ടമാക്കിയ ഉപരിഘടന (വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, 

1987: 73.75). ഈ പഞശ്ചാത്തലത്തില്‍വേണം ശിശുവിന്റെ ഭാഷാര്‍ജ്ജനം തുട 

ങ്ങിയ സങ്കല്യനങ്ങളെ ഓപചാരികമായ ഭാഷാപഠനവുമായി ബന്ധിപ്പിക്കുന്ന 

ത്ത്‌, 

2.2.3. ഭാഷാര്‍ജ്ജനവും ഭാഷാപഠനവും 

ശിശു ഒന്നാംഭാഷ ആര്‍ജ്ജിക്കുന്നതും ഓപചാരികമായി ഒന്നാംഭാഷ പഠിക്കു 

ന്നതും തമ്മില്‍ വ്യത്യാസമുണ്ട്‌. അഞ്ചുവയസ്സ്‌ പൂര്‍ത്തിയാകുമ്പോഴേക്കും ഒന്നാം 

ഭാഷയില്‍ കാര്യങ്ങള്‍ കേട്ടുമനസ്സിലാക്കാനും പറഞ്ഞുഫലിപ്പിക്കാനുമുള്ള 

സാമാന്ൃയശേഷി ശിശു ആര്‍ജ്ജിച്ചുകഴിഞ്ഞിരിക്കും. ഓപചാരികപഠനം ആരം 

ഭിക്കുന്നതുതന്നെ അതിനുശേഷം മാത്രമാണു്‌. 

മലയാളത്തില്‍ എഴുത്തിനിരുത്തുക, വിദ്യാരംഭം കുറിക്കുക, ഹരിശ്രീ കുറിക്കുക, 

അരിയിലെഴുതിക്കുക എന്നിങ്ങനെയെല്ലാം വിശേഷിപ്പിക്കപ്പെടുന്ന 

ആചാരങ്ങളിലെല്ലാം എഴുത്തിനാണു്‌ പ്രാധാന്യം. ഓപചാരികപഠനത്തിനുള്ള 

വിദ്യാലയങ്ങള്‍ക്ക്‌ എഴുത്തുപള്ളികൂകുടം എന്നു പേരു നല്ലിയതിലും ഇതു 

കാണാം. ഉച്ചരിച്ചുമാത്രം പഠിക്കുന്നതുമായി ബന്ധപ്പെട്ട്‌ ഓത്ത്‌, ഓത്തുപള്ളി, 

ഓതിക്കന്‍ തുട ങ്ങിയ പ്രയോഗങ്ങളാണ്‌ ഉപയോഗിച്ചിരുന്നതള്‌. സവിശേഷ 

മായ ഉച്ചാരണമാണു്‌ ചൊല്ലിപ്പഠിപ്പിക്കുന്നതു” എന്നതും ഇവിടെ ഓര്‍ക്കാവുന്ന 

താണ്‌. 

ഓപചാരികപഠനം എഴുത്തിനും വായനയ്ക്കുമാണ്്‌ ഈന്നല്‍ നല്ലന്നതെങ്കില്‍ 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തില്‍ ഭാഷണത്തിനും ശ്രവണത്തിനുമാണ്‌ ഈന്നല്‍ 

ലഭിക്കുന്നതു്‌”. ആദര്‍ശലേഖക-പഠിതാവവ്‌ എന്നല്ല ആദര്‍ശ 

ഭാഷക ശ്രോതാവ്‌ എന്നാണു്‌ പ്രയോഗിക്കുന്നതു. എഴുത്തറിയാത്തവനെ 

യാണു്‌ നിരക്ഷരന്‍ എന്നു പറയുക; ഭാഷ അറിയാത്തവനെയല്ല. ഭാഷ പറയാ
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ത്തവനെ ഈമയെന്നാണു പറയുക. ഭാഷാര്‍ജ്ജനവും ഭാഷാപഠനവും ഒന്നല്ല 

എന്നും ഭാഷാബോധനത്തില്‍ മാനകരൂപങ്ങളിലുള്ള ചിട്ടയായ പരിശിലനം 

ആവശ്യമാണെന്നും വി. ആര്‍. പ്രബോധചന്ദ്രന്‍ വ്യൃക്തമാക്കുന്നുണ്ടു്‌ (1999. 

1106-31). 'ജൈവികവൃത്തിയായ ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തെയും അഭ്ൃസ്തൃവൃത്തിയായ 

പ്രത്യേകഭാഷാപഠനത്തെയും വേര്‍തിരിച്ചു കാണണം. ഒന്ന്‌ സിദ്ധിയാണ്‌, 

മറ്റത്‌ പഠനവും എന്നു കെ.എം. പ്രഭാകരവാരിയര്‍ (2007:100). നിരീക്ഷി 

ക്കുന്നു. 

"ഭാഷ പഠിക്കുന്നതും ഭാഷ സ്വായത്തമാക്കുന്നതും തമ്മില്‍ അടിസ്ഥാനപരമായ 

വ്യത്യാസമുണ്ടെന്ന്‌ സ്റ്റീഫന്‍ ക്രാഷന്‍ നിരിക്ഷിച്ചിട്ടുണ്ട്‌. ഭാഷയില്‍ 

പ്രാവീണ്യം നേടുന്നതിന്‌ നിരപേക്ഷമായ രണ്ടു രീതികളുണ്ടെന്ന ആശയ 

മാണ്‌ ക്രാഷന്‍ ഇവിടെ ഉപയോഗപ്പപെടുത്തുന്നത്‌. ഭാഷ സ്വായത്തമാക്കുക 

എന്നത്‌ ബോധപൂര്‍വമല്ലാതെ നടക്കുന്ന പ്രക്രിയയാണ്‌ " (കേരളശാസ്തസാ 

ഹിത്ൃയപരിഷത്ത', 2006: 224). എന്നിട്ടും ഭാഷാര്‍ജ്ജനവും ഭാഷാപഠനവും 

തമ്മില്‍ വ്യവച്ചേദിക്കുന്നില്ല എന്നു മാത്രമല്ല രണ്ടുസംജ്ഞയും വിവേചനമി 

ല്യാതെ മാറിമാറി ഉപയോഗിക്കുന്നുമുണ്ടു. കെ. എന്‍. ആനന്ദന്റെ (2003) 'ഭാഷ്ഥ 

ശാസ്തൃത്മ7മഥെ CalIoTIOA റഥിച്ല/(/ം എന്ന പുസ്തകത്തിലെ പല വിവരങ്ങ 

ളെയും അതേപടി എടുത്തുചേര്‍ക്കുകയാണ്‌ അതില്‍ ചെയ്തിട്ടുള്ളതു”. 

'ചോംസ്ലിയന്‍ മാതൃകയിലുള്ള രചനാന്തരണ പ്രജനനവ്യാകരണം ഉടലെടുത്ത 

തുമുതല്‍ മുന്നോട്ടുവെച്ചിട്ടുള്ള ആശയമാണ്‌ മനുഷ്യമനസ്സില്‍ അഥവാ, മസ്തി 

ഷ്ലത്തില്‍ ഭാഷയ്യുവേണ്ടി നിക്കിവെച്ചിട്ടുള്ള ഒരു ഘടകമുണ്ടെന്നുള്ളത്‌. മനു 

ഷ്യന്‌ ജന്മസിദ്ധമായ ഇതിനെ ഭാഷാപഠനസംവിധാനം 

എന്നാണ്‌ ആദ്യകാലത്തു വിശേഷിപ്പിച്ചത്‌ ” (2006: 

191) എന്നു്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തെ ഭാഷാപഠനമെന്നാണു്‌ വിവര്‍ത്തനം ചെയ്തിരി 

ഒ ന്നതു്‌. 

രണ്ടു സങ്കല്ലനങ്ങളും തികച്ചും വ്യത്യസ്തമായ പശ്ചാത്തലങ്ങളിലാണു്‌' രൂപപ്പെ 

ടന്നതു. അഞ്ചുവയസ്സിനിടെ ശിശു സ്വന്തം ഭാഷയിൽ പ്രാവീണ്യം നേടുന്നതു” 

തൃഫ്ലികരമായി വിശദീകരിക്കാന്‍ ബിഹേവിയറിസ്റ്റുകള്‍ക്ക്‌ കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. 

ഭാഷ എന്നാല്‍ മൂര്‍ത്തമായ ശബ്ദരൂപങ്ങളാണു്‌ എന്നാണവരുടെ വിലയി
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(Language 

Acquisition Device-LAD)



രുത്തല്‍. ശാസ്ത്രീയകണിശതയുടെ വക്താക്കള്‍ക്ക്‌ ഭാഷയുടെ അമൂര്‍ത്തതലം 

വിഷയമാകാതിരുന്നതു” സ്വാഭാവികം മാത്രം. ശബ്ദമായി ഭാഷ പുറത്തു വരുന്ന 

തിനുപിന്നില്‍ എന്തെല്ലാം കാര്യങ്ങളാണുണ്ടാകുന്നതു്‌, അവയ്ക്കു വല്ല നിയമ 

ങ്ങളും കല്ലിക്കാനാകുമോ എന്നെല്ലാമാണു' ചോംസ്കിയുടെ അന്വേഷണം. ഭാഷ 

യുടെ മാനസികതലമാണു്‌ വിഷയം. ഭാഷാപഠനം AQ പഠനങ്ങളില്‍നിന്നു്‌ 

വ്യത്യസ്തമായ ഒന്നായതുകൊണ്ട്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനം എന്നാണു്‌ അതിനെ വിളിക്കു 

ന്നത്‌. 

അതു” ഭാഷാപഠനമല്പ എന്നു വ്യക്തമാക്കാന്‍തന്നെയാണു്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനമെന്ന 

പേരു കൊടുത്തിരിക്കുന്നതുത്‌”. അവിടെ ആര്‍ജ്ജനമേയുള്ളൂ, ബോധനമില്ല. ഭാഷാ 

പഠനം മൃഗങ്ങളുടെ പഠനത്തിനു തുല്യമാണു എന്ന രീതിയില്‍ ബിഹേവിയറി 

സ്റ്റുകള്‍ നല്ലന്ന വിശദീകരണം അംഗികരിക്കാനാകാത്തതുകൊണ്ടു' അതിനെ 

വ്യവച്ചേദിച്ചു കാണിക്കാനാണ്‌ പുതിയ സാങ്കേതികസംജ്ഞ നല്ലിയിരിക്കു 

MD”. സാങ്കേതികപദങ്ങളെന്ന നിലയില്‍ അവ പ്രതിനിധാനം ചെയ്യുന്നതു 

വ്യത്യസ്തമായ കാഴ്ചപ്പാടുകളെയാണു്‌. അതിനാല്‍ അവയെ ഒന്നിനുപകരം 

മറ്റൊന്നു എന്ന രീതിയില്‍ ഇടകലര്‍ത്തി ഉപയോഗിക്കുന്നതില്‍ സൂക്ഷ്തതക്കുറ 

വുണ്ടു. 

അതിലേറെ തെറ്റിദ്ധാരണാജനകമാണു്‌ ഓഈപചാരികഭാഷാപഠനത്തെകള്കൂടി 

ഉള്‍പ്പെടുത്തി ക്കൊണ്ടു ഭാഷാപഠനം എന്നു ഉപയോഗിക്കുന്നതു്‌. ഓപചാരിക 

മായ ഭാഷാപഠനം തികച്ചും വ്യത്യസ്തമായ ഒരു പ്രക്രിയയാണ്‌. സ്വാഭാവിക 

മായ ഭാഷാപഠനമെന്നു വിശേഷിപ്പിക്കാവുന്ന ഭാഷാര്‍ജ്ജനവുമായി അതിനു 

വളരെച്ചെറിയ ബന്ധമേയുള്ളൂ. ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിനു്‌ ജന്മസിദ്ധിയുണ്ടു്‌ എന്നു 

വാദിക്കുന്ന ചില കോഗ്നിറ്റിവിസ്റ്റുകള്‍തന്നെ ഇക്കാര്യം ചൂണ്ടിക്കാണിച്ചിട്ടുണ്ടു. 

YI” CAYO” GRLNAID e601 സ്റ്റ്‌ എന്ന പുസൂകത്തില്‍ ഇങ്ങനെ പറയുന്നു: 

“സംസാരഭാഷ സ്വാഭാവികമായി സ്വയമാര്‍ജ്ജിക്കാനുള്ള സിദ്ധി ശിശുക്കള്‍ 

പ്രദര്‍ ശിപ്പിക്കുന്നുണ്ട്‌. എന്നാല്‍ എഴുത്തും വായനയും പഠിക്കാന്‍ തീവ്രമായ 

പരിശീലനം കൂടിയേ തീരൂ' . കേരളത്തിലെ പുതിയവിദ്യാ 

ഭ്യാസപദ്ധതിയുടെ പശ്ചാത്തലത്തിലും DO നിരീക്ഷിക്കപ്പെട്ടിട്ടുണ്ട്‌. 

പ്രത്യേക പരിശീലനമൊന്നുമില്ലാതെ സ്വായത്തമാവുന്ന ഭാഷയാണ്‌
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(Pinker, 2002:76)



അവന്റെ/ അവളുടെ മാതൃഭാഷ. ഈ അര്‍ഥത്തിലാണ്‌ മാതൃഭാഷ ആരും 

ആരെയും പഠിപ്പിക്കേണ്ടതില്ല, അതു താനേ പഠിഞ്ഞുകൊള്ളും' എന്നു ഭാഷാ 

ശാസ്ത്രം പറയാറ്‌. പക്ഷെ ഭാഷാശാസ്ത്രപരിചയം വേണ്ടുവോളമില്ലാത്ത പലരും 

പലമട്ടില്‍ തെറ്റിദ്ധരിച്ചിട്ടുള്ള ഒരു പ്രസ്താവമാണിത്‌” (പ്രബോധചകന്ദ്രന്‍ 

1999:117). 

ഭാഷാജ്ഞാനമെന്ന സങ്കല്നത്തില്‍ നിന്ന്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധി എന്ന സങ്കേ 

തത്തെ സൂക്ഷ്മമായി വ്യവച്ചേദിക്കാന്‍ ശ്രമിക്കാത്തതാവാം ഭാഷാപഠനത്തെ 

സംബന്ധിച്ചു പുതിയ പാഠ്യപദ്ധതി മുന്നോട്ടു വെക്കുന്ന വാദങ്ങളിലെ ആശയ 

ക്കുഴപ്പങ്ങള്‍ക്ക്‌ കാരണം. ശാസ്ത്രസാഹിത്യപരിഷത്തിന്റെ പുസ്തകത്തില്‍ മാത്ര 

മുല്ല ഭാഷാപഠനത്തെക്കുറിച്ചുള്ള ഗവേഷണപഠനത്തില്‍ പ്പോലും ഈ ആശയ 

ക്മഴപ്പത്തിന്റെ നിഴലാട്ടം കാണാം. എം. വി. ഗംഗാധരന്‍ ഇങ്ങനെ പ്രസ്താവി 

ക്കുന്നു: 'സര്‍വ്വഭാഷാവ്യാകരണത്തെക്കുറിച്ചുള്ള ഏറെക്കുറെ സമഗ്രമായ 

സിദ്ധാന്തമാണ്‌ ശാസനാബന്ധനസിദ്ധാന്തം 

കൂടുതല്‍ പ്രചാരം നേടിയ അര്‍ഥപൂര്‍ണമായ പേര്‌ തത്വങ്ങളു 

ടെയും പരമാത്രകളുടെയും സിദ്ധാന്തം 

അടിസ്ഥാനപരമായ അവകാശവാദങ്ങള്‍ ഇതില്‍ പ്രതിഫലിക്കുന്നു. 

എല്ലാ ഭാഷകള്‍ക്കും പൊതുവായി ചില തത്വങ്ങളും ഒരു ഭാഷയെ മറ്റൊന്നില്‍ 

നിന്ന്‌ വേര്‍തിരിക്കുന്ന പരമാത്രകളും ജന്മസിദ്ധമായി ഉണ്ടെന്ന ആശയമാണ്‌ 

ഭാഷയെക്കുറിച്ചുള്ള അറിവ്‌ എന്നതുകൊണ്ട്‌ വിവക്ഷിക്കുന്നത്‌. ഈ അറി 

വാണ്‌ സര്‍വ്വഭാഷാവ്യാകരണം”' (2004:128). ഭാഷ പ്രയോഗിക്കുന്നതിനാവശ്യ 

മായ അറിവെന്നല്ല ഭാഷയെക്കുറിച്ചുള്ള അറിവു എന്നാണു സര്‍വ്ൃവഭാഷാവ്യാക 

രണത്തെ വിശേഷിപ്പിച്ചിരിക്കുന്നതു്‌. അതോടൊപ്പം സര്‍വ്വഭാഷാവ്യാകര 

ണത്തില്‍ അടങ്ങിയിരിക്കുന്ന എല്ലാ പരമാത്രകളുടെയും മൂല്യം നിശ്ചയിച്ചു 

കഴിഞ്ഞാല്‍ കുട്ടിക്ക്‌ ലഭിക്കുന്നതു” തന്റെ സമൂഹത്തിന്റെ ഭാഷയുടെ കാനുവ്യാ 

കരണ മാണു്‌. ഇപ്രകാരം മൂല്യങ്ങള്‍ നിശ്ചയിക്കുന്നതിനെ 

യാണ്‌ ഭാഷാപഠനം എന്നതുകൊണ്ട്‌ ഉദ്ദേശിക്കുന്നതു ” എന്നിങ്ങനെ എം. എ. 

ബേബിയെ ഉദ്ധരിച്ചുകൊണ്ടു്‌ കൂട്ടിച്ചേര്‍ ക്കുകയും ചെയ്യുന്നു. ഇതില്‍ ചില 

അവ്യക്തതകള്‍ അടിഞ്ഞുകിടപ്പണ്ടു. ശിശുവിന്‌ ജന്മനാ ലഭിക്കുന്ന ഭാഷാര്‍ 

ഇജ്ജു നോപാധിയെന്ന സിദ്ധിയെ കുറിക്കാന്‍ പിന്നീട്ട്‌ ചോംസ്പി ഉപയോഗിച്ച
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(Government and Binding  Theory 

- G.B. Theory),

(Principle and parametres Theory - PP 

theory).

(core grammar)



പദമാണ്‌ സര്‍വൃവഭാഷാവ്യാകരണം എന്നതു. ആറോ ഏഴോ വയസ്സിനിടെയും 

പന്ത്രണ്ടാം വയസ്നോടെയും ഘട്ടംഘട്ടമായി ശോഷിച്ചുപോവുന്ന ഒരു സിദ്ധി 

യാണു്‌ അതു എന്നും ചോംസ്കി പറയുന്നുണ്ടു്‌. 

സര്‍വ്വഭാഷാവ്യാകരണം എന്ന സങ്കല്പനത്തെത്തുടര്‍ന്ന്‌ ഭാഷകളുടെ വ്യാകര 

ണപരമായ സാമൃതയെക്കുറിച്ചു' ധാരാളം അന്വേഷണങ്ങളും കണ്ടെത്തലുകളുമു 

ഞ്ടായിട്ടുണ്ട്‌. ഉദാഹരണത്തിനു, ലോകത്തിലെ എല്ലാ ഭാഷകള്‍ക്കും നാമം- 

ക്രിയ, കര്‍ത്താവു -കര്‍മ്മം തുടങ്ങിയ വിഭാഗങ്ങളുണ്ടു. എന്നാല്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജ 

നത്തില്‍ ശിശു ഈ നിയമങ്ങളെ അങ്ങനെതന്നെ കണ്ടത്തെകയാണെന്നു കരു 

തുന്നതു' സൂക്ഷ്തതലത്തില്‍ കുഴപ്പങ്ങളുണ്ടാക്കും. ലോകത്തിലെ ഭാഷകള്‍ തമ്മി 

ലുള്ള വ്യാകരണസാമ്യം കണ്ടെത്തുക ശിശുവിന്റെ ലക്ഷ്ൃത്തില്‍പ്പെടുന്നില്ല 

എന്നു്‌ ആലോചിക്കാവുന്നതേയുള്ളൂ. പകരം തന്റെ ചുറ്റുവട്ടത്തുള്ള ഭാഷയുടെ/ 

ഭാഷകളുടെ രചനാനിയമങ്ങളാണു ശിശു ഗ്രഹിക്കുന്നതു'. ആ അര്‍ത്ഥത്തില്‍ 

പരമാത്രകളാണു്‌ ശിശു കണ്ടെത്തുന്നത്‌. പക്ഷെ ഭാഷാസവിശേഷമായ ലക്ഷ 

ണങ്ങള്‍ കണ്ടെത്താനായി ശിശു ഉപയോഗിക്കുന്നതു്‌” സര്‍വ്വഭാഷകള്‍ക്കും 

ബാധകമായ നിയമങ്ങളാണു. നിയമങ്ങളുടെ ഒരു സാര്‍വ്ൃവലൌകികഗണത്തില്‍ 

നിന്നും അതിന്റെ ഒരു ഉപഗണമായ തന്റെ ഭാഷയുടെ സവിശേഷനിയമങ്ങളി 

ലേക്ക്‌ ഒതുങ്ങുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു”. അങ്ങനെ ഒതുങ്ങിക്കഴിയുമ്പോഴേക്കും 

സാര്‍വ്വലാൌാകികനിയമങ്ങളില്‍ തനതുഭാഷയില്‍ അപ്രസക്തമായവ 

കൈമോശം വരുന്നു. അതുകൊണ്ടാവാം പന്ത്രണ്ടു വയസ്സോടെ സര്‍വ്വഭാഷാവ്യാ 

കരണം എന്ന സിദ്ധി മുരടിച്ചുപോകുന്നതു. തുടര്‍ന്നു പഠിക്കുന്ന ഭാഷകള്‍ 

ആദ്യം ആര്‍ജ്ജിച്ച ഭാഷയുടെ/ ഭാഷകളുടെ തുടച്ച മാത്രമാകുന്നതു'. 

വാക്യങ്ങളില്‍ പ്രത്യക്ഷമായി കാണുന്നതില്‍ കൂടുതല്‍ കാര്യങ്ങളടങ്ങിയിട്ടുണ്ട്‌. 

പദങ്ങള്‍ ആവര്‍ത്തിക്കാത്ത ചില വാക്യങ്ങളില്‍ ആവര്‍ത്തിക്കപ്പെടുന്ന പദ 

ത്തിന്റെ സ്ഥാനമാറ്റത്താല്‍ ആവര്‍ത്തനം ഒഴിവാക്കുന്ന പതിവുണ്ട്‌ എന്നു 

ചോംസ്കി സോദാഹരണം വിശദമാക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

എന്ന വാക്യാംശത്തില്‍ ഒരിടത്തു മാത്രമേ എന്നു നിങ്ങള്‍ 

കേള്‍ക്കുന്നുള്ള. ഇതില്‍ എന്ന
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രീതിയില്‍ ഒരാവര്‍ത്തനമോ അല്ലെങ്കില്‍ 

എന്നോ നിങ്ങള്‍ കേള്‍ക്കുന്നില്ല. ഇങ്ങനെ ഒരു 

അംശത്തെ ആവര്‍ത്തിച്ചു പ്രയോഗിക്കുകയും ഉപരിതലത്തിലെത്തുംമുമ്പേ 

യഥാര്‍ത്ഥത്തിലുണ്ടായതിനെ ഉപേക്ഷിക്കുകയും ചെയ്യുന്ന രണ്ടുതരത്തിലുള്ള 

നടപടികള്‍ ഒരേസമയം കൈക്കൊള്ളുന്ന സങ്കീര്‍ണ്ണമായ പ്രക്രിയയാണിതു'. 

ഉപരിതലത്തില്‍ കേള്‍ക്കുന്നതല്ലെങ്കിലും മനസ്സിനു മാത്രം കാണാവുന്ന 

തരത്തില്‍ വിശദാംശങ്ങള്‍ അമൂര്‍ത്തമായി അപ്പോഴും വാകൃത്തിലുണ്ട്‌ 

. വിശദാംശങ്ങളുടെ തലം പരിഗണിക്കുമ്പോളാണു്‌ 

ഭാഷകള്‍ തമ്മില്‍ ഉപരിതലത്തില്‍ കാണുന്ന വൈജാത്യങ്ങള്‍ അപ്രസക്തമാ 

യിത്തീരുന്നതു്‌. ഇത്തരത്തില്‍ വ്യാകരണപരവും ഘടനാപരവുമായ ഓരോ 

അംശവും അമൂര്‍ത്തമായ തലത്തില്‍ വിശദമായിത്തന്നെ നിലനില്ലന്നുണ്ടു്‌. 

' ഉപരിതലത്തിലാണ്‌ ഭാഷകള്‍ തമ്മില്‍ വ്യത്യാസം കുടികൊള്ളുന്നതെന്നു്‌ 

കൂടുതല്‍ക്കൂടുതല്‍ വെളിവായിക്കൊണ്ടിരിക്കുകയാണു. പ്രത്യയയോജനയി 

ലൂടെ പദങ്ങള്‍ക്കു രൂപമാറ്റം വരുന്ന കാരൃത്തില്‍ ധാരാളിത്തം കാണിക്കുന്ന 

സംസ്കൃതം അങ്ങനെയൊരു സ്വഭാവം കാണിക്കാത്ത ചൈനീസ്‌ ഭാഷയുമായി 

പദങ്ങളുടെ ഉപരിതലസ്വഭാവത്തിലൊഴികെ വളരെ സാമ്യം പുലര്‍ത്തുന്നുണ്ട്‌. 

അങ്ങിനെയെങ്കില്‍ മനസ്സിനെ സംബന്ധിച്ച്‌ അവ ഒന്നുതന്നെയാണു. ഇന്ദ്രി 

യാനുഭൂതിപരമായ അനുഭവവ്യവസ്ഥ അതിനെ ഒരേ രീതിയിലുള്‍ക്കൊള്ളുന്നി 

ടത്തു മാത്രമാണു്‌ GWA AMS MAIGMD”. ചൈനീസില്‍ വിഭക്തിയും പൊരു 

ത്തവും മറ്റും, ഒരു പക്ഷെ സംസ്കൃതത്തിലേതിനെക്കാളും കൂടുതലായി ഉണ്ടു്‌. 

പക്ഷെ മനസ്സിനു മാത്രമേ അതു കാണാന്‍ കഴിയ്യു്‌' സര്‍വ്വഭാഷാവ്യാകര 

ണത്തിന്റെ ഈ അമൂര്‍ത്തസ്വഭാവം പരിഗണിക്കുമ്പോള്‍ ലോകത്തിലെ ഭാഷ 

കള്‍ക്ക്‌ ഒരേ പോലെ ബാധകമായ മൂര്‍ത്തമായ നിയമങ്ങളെ ഭാഷാസാര്‍വ്വലൌ 

കികങ്ങള്‍ എന്നു വ്യവച്ചേദിക്കുന്നതായിരിക്കും ഉചിതം. 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തില്‍ ശിശുവിനു കൈമുതലായുള്ള സര്‍വ്വഭാഷാവ്യാകരണത്തെ 

മാനസികമായ ഒരു സോഫ്ററ്‌വെയറായി കരുതാം. ഭാഷയുടെ സംവര്‍ഗ്ഗങ്ങളെ 

കണ്ടെത്താനും അവയുടെ രചനാനിയമങ്ങളെ തിരിച്ചറിയാനുമുള്ള ഒരു സംവി 

ധാനമാണു്‌ സര്‍വൃഭാഷാവ്യാകരണം. അതൊരു സങ്കല്പനമാണു്‌. അത്തരം ഒരു 

സങ്കല്പനത്തിനു്‌ യുക്തിയും ന്യായീകരണവുമായി നിലനില്ലന്ന വസ്തുതകളാണ്‌
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ഭാഷാസാര്‍വ്വലൌകികങ്ങള്‍. പന്ത്രണ്ടാം വയസ്സില്‍ മന്ദിഭവിക്കുന്നതു്‌” സര്‍വ്ൃവഭാ 

ഷാവ്യാകരണമാണ്‌ അഥവാ ഏതൊരു ഭാഷയെയും അപഗ്രഥിച്ചു നിയമം 

കണ്ടെത്താനുള്ള അതിന്റെ പ്രവര്‍ത്തനമാണ്‌. അപ്പോഴും ലോകഭാഷയ്യക്കേല്ലാ 

മുള്ള പൊതുനിയമങ്ങള്‍ അങ്ങനെതന്നെ ഇരിക്കും. സര്‍വ്ൃവഭാഷാവ്യാകരണ 

ത്തിന്റെ പ്രവര്‍ത്തനംകൊണ്ട്‌ അഞ്ചുവയസ്സാകുമ്പോഴേക്കും ശിശു ഭാഷാ 

ഇഞ്ഞാനം നേടിയെട്ുക്കുന്നു. അതു” ഏതെങ്കിലും ഘട്ടം കഴിഞ്ഞാല്‍ മന്ദീഭവി 

ക്കുന്ന ഒന്നല്ല. ചുരുക്കത്തില്‍ ഭാഷാജ്ഞാനം എന്ന സങ്കല്പനവും സര്‍വ്വഭാഷാ 

വ്യാകരണം എന്ന സങ്കലനവും തമ്മിലുള്ള സൂക്ഷ്മമായ വ്യത്യാസവും ഭാഷാപഠ 

നവുമായി അവയ്കുള്ള ബന്ധവും പ്രത്യേകം പരിഗണിക്കേണ്ടതാണു്‌. 

2..2..3.1. ഭാഷാപഠനം - ജ്ഞാനവും പ്രയോഗവും 

ചോംസ്ലിയുടെ അന്വേഷണമേഖല വിദ്യാഭ്യാസവുമായി നേരിട്ടു ബന്ധപ്പെടു 

ന്നില്ല. വിശദീകരണപര്യാഫ്ലിയുള്ള ഭാഷാവ്യാകരണമാണു്‌ അദ്ദേഹം അന്വേ 

ഷിക്കുന്നത്‌. അര്‍ത്ഥപൂര്‍ണ്ണവും സ്വീകാര്യവും വ്യാകരണസാധുവുമായ വാക്യ 

ങ്ങളെ സൃഷ്ടിക്കാനും പ്രവചിക്കാനുമുള്ള ആദര്‍ശഭാഷക ശ്രോതാവിന്റെ മാന 

സികസിദ്ധിക്കു തുല്യമായ വ്യാകരണരചനയാണ്‌ ലക്ഷ്യം. അതിനിടെ ഒന്നാം 

ഭാഷയുടെ ഓപചാരികപഠനത്തെ അദ്ദേഹം പ്രത്യേകം പരിഗണിക്കുന്നില്ല. 

അദ്ദേഹത്തിന്റെ വിവരണങ്ങളില്‍ സംസാരഭാഷയാണു്‌ കടന്നുവരുന്നത്‌. 

ഭാഷാപ്രകടനത്തെയല്ല ഭാഷാജ്ഞാനത്തെയാണു വ്യാകരണരചന അഭിസം 

ബോധന ചെയ്യേണ്ടതെന്നാണു്‌ അദ്ദേഹത്തിന്റെ മതം. ഓപചാരികഭാഷപഠ 

നത്തിന്റെ ലക്ഷ്യം ഭാഷാപ്രകടനം മെച്ചപ്പെടുത്താനുതകുന്ന രീതിയില്‍ ഭാഷാ 
റ 

ഇഞാനത്തെ വികസിപ്പി ക്കുകയാണ്‌. 

പ്രകടനശേഷിയെ പൂതിയ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതി ശേഷിയായേ ഗണിച്ചിട്ടില്ല. 

സമൂഹത്തിന്റെ കീഴ്വഴക്കങ്ങള്‍ പഠിക്കുന്നതുവഴി നേടിയെടുക്കുന്ന ശീലമോ 

ചേഷ്ടയോ അല്ല ഭാഷ. മറിച്ച്‌, ജീവശാസ്തപരമായി നിയന്ത്രിക്കപ്പെടുന്ന വ്യവ 

ഹാരമാണത്‌. ജന്മസിദ്ധമായ ഭാഷാവ്യവസ്ഥയെ പുഷ്ടമാക്കുന്നത്‌ ചുറ്റുപാ 

ടാണ്‌. പദാവലി, വ്യാകരണനിയമങ്ങള്‍ എന്നിങ്ങനെയുള്ള ഭാഷാവസ്തുതക 

ളടെ ആകെത്തുകയല്ല ഭാഷ. മറിച്ച്‌ ഒരു വ്യവസ്ഥയാണ്‌. പദാവലിയും, ഘടന
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കളും, ശൈലീപ്രയോഗങ്ങളുമൊക്കെ പഠിക്കുകയും പഠിപ്പിക്കുകയും ചെയ്യുന്നതു 

വഴി ഭാഷാവ്യവസ്ഥ സ്വായത്തമാവുകയില്ല. ഭാഷാ നൈപുണികള്‍ പ്രകടിപ്പി 

ക്കുന്നതിനാവശ്യമായ ആന്തരിക ഭാഷാശേഷി യെയാണ്‌ നാം 

ഭാഷ എന്നതുകൊണ്ടു വിവക്ഷിക്കുന്നത്‌; പ്രകടനശേഷിയെ | ) 

അല്ല (കേരളശാസ്ത്രസാഹിത്ൃപരിഷത്ത്‌, 2006: 223). 

ഭാഷാജ്ഞാനത്തെ മാത്രമാണു്‌ അതു ഭാഷയായി പരിഗണിക്കുന്നതെങ്കില്‍ 

മാതൃഭാഷ എന്നൊരു പാഠ്യവിഷയത്തിന്റെ ആവശ്യംതന്നെ നിലനില്ലകയില്ല. 

അഞ്ചുവയസ്സ പൂര്‍ത്തിയായാല്‍ മാത്രമേ കുട്ടിയെ ഒന്നാം ക്ലാസ്സില്‍ ചേര്‍ക്കാന്‍ 

പാടുള്ളൂ പ്രീ പ്രൈമറി ഷ്ടാസ്സുകളില്‍ പഠിപ്പിക്കരുത്‌, ഇങ്ങനെ ചില നിയമങ്ങ 

ഒള്ള കേരളത്തില്‍ ഒരു മലയാളിക്കുട്ടി ഭാഷാജ്ഞാനം ആര്‍ളജ്ജിച്ചിട്ടാണ്ഞ്‌ 

ഒന്നാം ക്ലാസ്സിലെത്തുന്നതു'. പന്ത്രണ്ടു വയസ്സാകുമ്പോഴേക്കും ഒരാള്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജു 

നത്തിന്റെ സുപ്രധാനഘട്ടങ്ങളെല്ലാം സ്വയമേവ പൂര്‍ത്തിയാക്കുമെങ്കില്‍ ഓപ 

ചാരികവിദ്യാഭ്യാസത്തില്‍, ഹൈഷ്ക്കള്‍ ക്ലാസ്സുകളില്‍ പ്രത്യേകിച്ചും ഒന്നാംഭാ 

ഷാപഠനത്തെ ഉള്‍പ്പ്പെടുത്തു ന്നതു്‌” സമയം പാഴാക്കലാവും. ഭാഷാസാഹചര്യമ 

ല്രാത്ത മറ്റൊരു ബാഹൃഘടകവും ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിന്‌ അത്യന്താപേക്ഷിതമല്ല 

എന്ന സിദ്ധാന്തപ്രകാരം ഒന്നാംഭാഷാപഠനത്തിനു്‌ ഒരു പദ്ധതി ആസൂത്രണം 

ചെയ്യുന്നതുതന്നെ യുക്തിരഹിതമായിത്തിരും. അതുകൊണ്ട്‌ ശാസ്ത്രസാഹിത്യപ 

രിഷത്തിന്റെയും മറ്റം വാദങ്ങളില്‍ നിലകൊള്ളുന്ന അടിസ്ഥാനപരമായ പിശ 

ക്കളെ പരിശോധിക്കേണ്ടതുണ്ടു്‌. 

'പദാവലിയും, ഘടനകളും, ശൈലീപ്രയോഗങ്ങളുമൊക്കെ പഠിക്കുകയും പഠി 

പ്പിക്കുകയും ചെയ്യുന്നതുവഴി ഭാഷാവ്യവസ്ഥ സ്വായത്തമാവുകയില്ല' എന്നല്ല 

പറയേണ്ടതു” മറിച്ച്‌ ഭാഷാവ്യവസ്ഥ സ്വായത്തമായാലേ പദാവലിയും ഘടന 

കളം ശൈലീപ്രയോഗങ്ങളുമെല്ലാം പഠിച്ചു എന്നു പറയാനാവൂ എന്നാണു്‌. 

ഭാഷാജ്ഞാനമില്ലാതെ ഭാഷാപ്രകടനം അസാദ്ധ്യമാണ്‌. ജ്ഞാനത്തിന്റെ, 

ഭാഷാ നൈപുണികള്‍ പ്രകടിപ്പിക്കുന്നതിനാവശ്യമായ ആന്തരിക ഭാഷാ 

ശേഷി'യുടെ, പ്രകടനമാണതു”. വിദേശഭാഷയിലെ ഒരു പാട്ട്‌ പാടിനടക്കുന്ന 

തിനെ ഭാഷാപ്രയോഗമായി കരുതാനാവില്ല. അനുകരിക്കുകയോ ആവര്‍ത്തി 

ക്ഷകയോ അല്ല ഭാഷാപ്രയോഗത്തിന്റെ ലക്ഷണം. പുതിയ വാക്യങ്ങളില്‍
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(competence)

perfomance

;



പ്രയോഗിക്കാന്‍ പാകത്തില്‍ ഓരോ ഘടകത്തിലും വഴക്കം നേടിയെടുക്കുന്ന 

സര്‍ഗ്ലാത്മകതയാണതു. പ്രയോഗത്തിനുള്ള നിയമങ്ങളാണ്‌ പഠിച്ചെടുക്കു 

ന്നതു്‌. ഭാഷയിലെ നിയമങ്ങള്‍ കണ്ടെടുക്കുന്നതില്‍ ശിശുവിന്‌ പ്രത്യേകമായ 

ബാഹൃസഹായമൊന്നും ആവശ്യം വരുന്നില്ല. അങ്ങനെ ബാഹൃസഹായമി 

ല്ലാതെ ഭാഷ പഠിച്ചെടുക്കുന്നതിനെയാണു്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനമെന്നു വിളിക്കുന്നതു്‌. 

ഇതിനര്‍ത്ഥം ഭാഷ പഠിക്കാന്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജനമല്ലാതെ മറ്റു മാരഗ്ഗങ്ങളൊന്നുമില്ല 

എന്നല്ല. 

2..2.3.2. ഒന്നാംഭാഷയും രണ്ടാംഭാഷയും 

രണ്ടാംഭാഷ എന്ന പേരു സ്വാഭാവികമായ ഭാഷാര്‍ജ്ജനം വഴിയല്ലാതെ 

സ്വാംശീകരിച്ച ഭാഷകളെ കുറിക്കുന്നതിനാണു്‌. ഒന്നാംഭാഷ ഒരു ഭാഷയല്ല, 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധി ഉപയോഗിച്ചു ഒരു ശിശു നേടിയ ഭാഷകള്‍ അത്രയു 

മാണു്‌. ഒന്നാംഭാഷയെയും രണ്ടാംഭാഷയെയും വേറിട്ടുതന്നെ കാണണം. 

രണ്ടാംഭാഷ പഠിക്കുന്നതിനെക്കുറിച്ചുള്ള ചോദ്യങ്ങള്‍ക്ക്‌ ചോംസ്കി പറയുന്ന 

മറുപടി ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധി ഒന്നാംഭാഷയിലെന്നപോലെ രണ്ടാംഭാഷയില്‍ 

ഫലപ്രദമാവുകയില്ല എന്നാണു്‌. ഒരേസമയം തന്റെ ചുറ്റുവട്ടത്തുള്ള പലഭാ 

ഷവകള്‍ സ്വാംശികരിക്കാന്‍ ശിശുവിനാകും. പല ഭാഷകള്‍ തനിക്കറിയാമെന്നു 

പോലും അറിയുന്നത്‌ അഞ്ചാം വയസ്സിലോ മറ്റോ ആയിരിക്കും. പക്ഷെ, 

അഞ്ചെട്ടുവയസ്സിനിടയിലും പന്ത്രണ്ടാം വയസ്സിലും ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധിക്ക്‌ 

ചില അതിരുകളണ്ടു. അതു താണ്ടിക്കഴിഞ്ഞാല്‍ പുതിയൊരു ഭാഷ പഠിക്കുക 

എളുപ്പമല്ല. പന്ത്രണ്ടാം വയസ്സിനു ശേഷവും ഒരു പുതിയ ഭാഷ നിങ്ങള്‍ക്കു 

പഠിക്കാം. പക്ഷെ സാധാരണമായി അതു നേരത്തെ ആര്‍ജ്ജിച്ച ഭാഷയുടെ 

ഒരു വളര്‍ച്ച പോലെ ആയിരിക്കും. അത്തരം ഭാഷാപഠനങ്ങളില്‍ വൈയക്തിക 

വ്യതിയാനം വളരെ പ്രകടമായിരിക്കും” 

രണ്ടാംഭാഷാപഠനത്തിന്റെ പശ്ചാത്തലത്തിലാണു്‌ ക്രാഷന്റെ അന്വേഷ 

ണങ്ങള്‍. ഒന്നാംഭാഷയില്‍ അടിസ്ഥാനം ഉറച്ചുകഴിഞ്ഞശേഷം അതായതു്‌ 

അഞ്ചുവയസ്സോടെയോ അതിനുശേഷമോ മറ്റൊരു ഭാഷ രണ്ടാംഘട്ടമായി പഠി
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ക്കുന്നതിനെ ദ്വിഭാഷാസാഹചര്യത്തില്‍ ഒരേ സമയം രണ്ടു ഭാഷകള്‍ ആര്‍ജ്ജി 

ക്കന്നതില്‍നിന്നു വ്യവച്ചേദിക്കുന്നുണ്ട്‌ അദ്ദേഹം. ' രണ്ടാംഭാഷയില്‍ 

നൈപുണ്യം നേടുന്നതിനു സ്വതന്ത്രമായ രണ്ടു വഴികളുണ്ട്‌. ഒന്നാംഭാഷയുടെ 

സ്വാഭാവികാര്‍ജ്ജനത്തിലേതിനു സമാനമായി പ്രധാനപ്പെട്ട എല്ലാ പ്രക്രിയക 

ളിലൂടെയും അബോധപൂര്‍വ്ൃവമായിത്തന്നെ കടന്നുപോവുകയാണ്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജന 

മെങ്കില്‍ ബോധപൂര്‍വ്വമായ പ്രക്രിയയുടെ ഫലമായി ഭാഷാനിയമങ്ങളെക്കു 

റിച്ചു അറിവുനേടുന്നതാണു്‌ ഭാഷാപഠനം” രണ്ടാംഭാഷാപഠ 

നത്തിനു സ്വതന്ത്രമായ രണ്ടു രീതികളുണ്ടു എന്നു അദ്ദേഹം സ്ൃഷ്ടമാക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

രണ്ടുരീതിയിലൂും പഠിച്ചെടുക്കുന്നത്‌ ഭാഷാനിയമങ്ങള്‍തന്നെയാണ്‌. അതാ 

യത്‌” ഭാഷയെ ജ്ഞാനമെന്നും പ്രയോഗമെന്നും വേര്‍തിരിച്ചാലും ഇല്ലെങ്കിലും 

ഭാഷ പഠിക്കുമ്പോള്‍ നേടിയെട്ടക്കുന്നതു്‌₹ ഭാഷ പ്രയോഗിക്കുന്നതിനുള്ള നിയമ 

ങ്ങള്‍തന്നെയാണ്‌. അതുകൊണ്ടു്‌ ഭാഷാജ്ഞാനമാണു്‌ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ പരി 

ഗണിക്കേണ്ടതു” എന്നു പ്രത്യേകം പറയേണ്ടതില്ല. എന്നാല്‍, ഭാഷാപഠ 

നത്തില്‍ ഭാഷാപ്രയോഗത്തെ കണക്കാക്കുകയേ വേണ്ടാ എന്നു പറയുന്നതില്‍ 

കുഴപ്പമുണ്ട്‌. കാരണം ഭാഷാജ്ഞാനം മാനസികമായതും അതിനാല്‍ത്തന്നെ 

അമൂര്‍ത്തവുമായ ഒരു സങ്കല്ലനമാണു്‌. അതിന്റെ പ്രത്യക്ഷീകരണം ഭാഷാപ്ര 

യോഗമാണ്‌. ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങളില്‍ കുഴപ്പങ്ങള്‍ വരുന്നുണ്ടെങ്കില്‍ അതു്‌ 

ഭാഷാജ്ഞാനത്തില്‍ കുഴപ്പങ്ങളുണ്ടെന്നതിന്റെ സൂചനയാണു. ഭാഷാപ്രയോഗ 

ങ്ങളിലൂടെ മാത്രമേ ഭാഷാജ്ഞാനത്തെ തിരിച്ചറിയാന്‍ കഴിയു. അതുപോലെ 

ഭാഷാപ്രകടനങ്ങളെ മാത്രമേ പരിശിലിപ്പിക്കാന്‍ കഴിയു. ഭാഷാജ്ഞാനം 

അതിലൂടെ രൂപപ്പെടാം എന്നല്ലാതെ, ഭാഷാജ്ഞാനം കുത്തിവെക്കാനോ ഉണ്ടാ 

ക്കിയെടുക്കാനോ കഴിയുകയില്ല. അതായതു” ഭാഷാജ്ഞാനം ലക്ഷ്യവും ഭാഷാ 

പ്രയോഗം മാര്‍ഗ്ഗവുമാണു. ഭാഷാപ്രയോഗം തങ്ങളുടെ പരിഗണനയിലേ 

ഇല്ലെന്ന്‌, പകരം മാര്‍ഗ്ഗങ്ങള്‍ വെക്കാതെ, വാദിക്കുന്നത്‌ അതിനാല്‍ യുക്തിര 

ഹിതമാണ്‌. തനിക്കു്‌ പ്രകടിപ്പിക്കാനും മനസ്സിലാക്കാനും ലഭിക്കുന്ന ഭാഷാപ്ര 

കടനങ്ങളുടെ സാഹചര്യത്തിനും സ്വഭാവത്തിനും അനുസരിച്ചായിരിക്കും 

അതില്‍നിന്നു നിര്‍ദ്ധാരണം ചെയ്യുന്ന നിയമങ്ങളുടെ സ്ഥിതി.
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മികച്ച ഭാഷാപ്രകടനങ്ങളുടെ സാഹചര്യം ഭാഷാപഠനത്തിലെ മികവിന്‌ 

അത്യന്താപേക്ഷിതമാണു്‌. സസ്കനികളുടെ കാഴ്ചശക്തിയുടെ വികസനത്തെ 

മുന്‍നിര്‍ത്തി ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തില്‍ ബാഹ്ൃപ്രചോദനങ്ങളുടെ പ്രാധാന്യത്തെ 

ഈന്നി പ്പറയുന്നുണ്ടു്‌ ചോംസ്ലി. പരിമിതമായ സാഹചര്യങ്ങളാണ്‌ ലഭിക്കുന്ന 

തെങ്കില്‍ പരിമിതമായ കാഴ്ചയേ വികസിക്കുകയുള്ള എന്നു്‌ പൂച്ചക്കുഞ്ഞു 

ങ്ങളില്‍ നടത്തിയ പരീക്ഷണത്തിരുനിന്നു്‌ ( 2.22) കണ്ടെത്തിയ വസ്തുത 

അതേപടി മനുഷ്യശിശുൂവിന്റെ ഭാഷാര്‍ജ്ജനഘട്ടത്തില്‍ പരീക്ഷിച്ചുകൊണ്ടു 

തെളിയിക്കാന്‍ ശ്രമിക്കുന്നതു്‌ അധാര്‍മ്മികമാണെന്നു്‌ അദ്ദേഹം വാദിക്കുന്നു 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തില്‍ ബാഹ്യൃപ്രചോദനങ്ങളെ പരിമി 

തപ്പെടുത്തുന്നതു” മനുഷ്യാവകാശനിഷേധമാണു്‌ എന്നര്‍ത്ഥം. ഭാഷവാര്‍ജ്ജന 

ത്തിലല്ലെങ്കിലും, ഭാഷാപഠനത്തില്‍ ഭാഷാപ്രകടനങ്ങളെ അവഗണിക്കുക 

വഴി, ഇത്തരം ഒരു നിഷേധമാണ്‌ പുതിയപാഠൃപദ്ധതി പ്രയോഗിക്കുന്നതു”. 

എന്നു മാത്രമല്ല അതിന്‌ സൈദ്ധാന്തിക പിന്‍ബലമായി ചോംസ്ലിയെത്തന്നെ 

ഉപയോഗിക്കുകയുമാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു”. 

ശാസ്തസാഹിത്യപരിഷത്തിന്റെ പുസ്തകത്തില്‍ ഭാഷാപ്രയോഗത്തെ അപ്പാടെ 

നിരാകരിക്കുന്നതിന്റെ കാരണം കേരളത്തിലെ ഒന്നാംഭാഷയായ മലയാള 

ത്തിന്റെ പഠനത്തെ അഭിമുഖീകരിക്കുന്നതുകൊണ്ടാവാം. ശിശു ഭാഷാര്‍ജ്ജനോ 

പാധി ഉപയോഗിച്ചു നേടിയെടുത്ത ഒന്നാംഭാഷയില്‍ സ്വന്തമാക്കുന്നതു്‌ ഭാഷാ 

ജ്ഞാനമാണല്ലോ. അതാകട്ടെ തന്റെ ചുറ്റുവട്ടത്തുമുള്ള ഭാഷാപ്രകടനങ്ങളിലൂ 

ടെയും ശിശുവിന്റെതന്നെ ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങളിലൂടെയുമാണു്‌ സ്വായത്തമാക്കു 

ന്നതു”. ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങളുടെ മൂര്‍ത്തസാഹചര്യം സമൂഹത്തില്‍ നിലനിഭള്ളന്നതു 

കൊണ്ടു അതിനെ പ്രത്യേകം പരിഗണിക്കേണ്ടതില്ല എന്നാവാം ഇതിന്റെ 

യുക്തി. ആ യുക്തിയിലും കുഴപ്പമുണ്ട്‌. സ്ക്കൂളുകളില്‍ മലയാളം ഒന്നാംഭാഷയായി 

പഠിക്കുന്ന മലയാളിക്കുട്ടികളെല്ലാം ദൈനംദിനാവശ്യങ്ങള്‍ക്കായുള്ള ഭാഷണ 

ങ്ങളില്‍ മികവു കാണിക്കുന്നുണ്ട്‌. എന്നാല്‍ വിശേഷമായ സന്ദര്‍ഭങ്ങളില്‍ ആ 

മികവു” പ്രകടിപ്പിക്കാന്‍ എല്ലാവര്‍ക്കുമാകുന്നില്ലു. ഓപചാരികമായ ഭാഷണങ്ങ 

ളിലും എഴുത്തിലും ഭൂരിപക്ഷവും വിജയിക്കുന്നില്ല. അതായതു്‌ അവര്‍ ആര്‍ജ്ജി 

ച്ചെടുത്ത ഭാഷാജ്ഞാനം മികച്ചതല്ല. ഒരേ സമൂഹത്തിലെ ചിലര്‍ക്കു മികച്ച 

രീതിയിലും ഭൂരിപക്ഷത്തിനും അങ്ങിനെയല്ലാത്ത രീതിയിലും ആര്‍ജ്ജിച്ചെ
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(Chomsky, 2000: 55-56 ).



ടുക്കാന്‍ സാധിക്കുന്ന തരത്തില്‍ ഭാഷാജ്ഞാനത്തില്‍ത്തന്നെ ഒരു തരതമഭേദ 

മുണ്ടോ? ഈ ചോദ്യം ചോംസ്കി പരിശോധിച്ചിട്ടുണ്ടു. 

ആത്തരികവ്യാകരണത്തെത്തന്നെ ചോംസ്ലി രണ്ടായി കല്ലിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ഭാഷാര്‍ 

ഇജു നത്തില്‍ കുട്ടിയുടെ ദൈനംദിനാവശ്യങ്ങള്‍ക്കുള്ള ഭാഷയാണു്‌ സ്വായത്തമാ 

ABIND. അതിനുള്ള ഭാഷാനിയമങ്ങള്‍ സ്വരൂപിച്ചെടുക്കുമ്പോഴും സവിശേ 

ഷമോ സാമാന്യമോ ആയ ഏതൊരു സന്ദര്‍ഭത്തിലും ഉണ്ടാകാവുന്ന ഭാഷയുടെ 

നിയമങ്ങളുടെ സമ്പൂര്‍ണ്ണഗണം സ്വന്തമാക്കുക എന്നതാവും ശിശുവിന്റെ 

ലക്ഷ്യം. 

സംസാരിക്കാന്‍ തുടങ്ങുന്നതിനു മുമ്പുതന്നെ അമ്മ പറയുന്ന പല കാര്യങ്ങളും 

ശിശു മനസ്സിലാക്കുന്നുണ്ടു്‌. തനിക്കു പറയാനാവുന്നതില്‍ കൂടുതല്‍ കാര്യങ്ങള്‍ 

കേട്ടു മനസ്സിലാക്കാന്‍ മുതിര്‍ന്ന കുട്ടികള്‍ക്കും ആകുന്നുണ്ട്‌. ഒരു പ്രത്യേകസന്ദര്‍ 

ഭത്തിലുള്ള വാക്കുകളും വാക്യങ്ങളും ഏതു വകുപ്പില്‍പ്പെട്ടവയാണെന്നു്‌ ശിശു 

വിന്റെ ഉള്ളിലുള്ള ഭാഷാവ്യവസ്ഥ അവന /അവള്‍ക്കു' വെളിപ്പെടുത്തിക്കൊടു 

ക്ഷന്നതുകൊണ്ടാണു്‌ അതിന്റെ അര്‍ത്ഥം മനസ്സിലാക്കാന്‍ കുട്ടിക്കു കഴിയുന്നതു. 

ഇങ്ങനെ ശിശുവിനുള്ള ആന്തരികമായ വ്യാകരണത്തെ ജ്ഞാനവ്യാകരണം 

എന്നാണ്‌ ചോംസ്കി വിളിക്കുന്നതു്‌”. ദൈനംദിനജീവിത 

ത്തിലെ വ്യതൃസ്തമായ സന്ദര്‍ഭസാഹചര്യങ്ങള്‍ക്കനുസൃതമായ യഥാര്‍ത്ഥഭാഷ 

ണത്തിനുള്ള വ്യാകരണത്തെ പ്രകടനവ്യാകരണം ) 

എന്നാണു്‌ പറയുക. ജ്ഞാനവ്യാകരണമാണ്‌ ഭാഷ ആര്‍ജ്ജിക്കുന്ന ഏതൊരു 

ശിശുവിന്റെയും ലക്ഷ്യം 

ഇഞ്ഞാനവ്യാകരണം സൈദ്ധാന്തികതയിലും പ്രകടനവ്യാകരണം പ്രായോഗിക 

തയിലുമാണ൯്‌ ഈന്നുന്നതു്‌. “ഒരു ഭാഷകന്റെയോ ശ്രോതാവിന്റെയോ യഥാര്‍ 

ത്ഥത്തിലുള്ള ഭാഷാപ്രകടനം മറ്റനേകം ഘടകങ്ങള്‍കൂടി പ്രവര്‍ത്തിക്കുന്ന 

വളരെ സങ്കീര്‍ണ്ണമായ ഒരു കാര്യമാണു്‌. പ്രകടനം - അതാണു്‌ യഥാര്‍ 

ത്ഥത്തില്‍ ഒരു ഭാഷക ശ്ര്രോതാവ്വ്‌ ചെയ്യുന്നതു" _ ഭാഷയിലെ അറിവിനെ മാത്ര 

മല്ല അടിസ്ഥാനമാക്കുന്നതു. ഓര്‍മ്മയുടെ പരിമിതികള്‍, അനവധാനത, ഏകാ
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(performance grammar

(Chomsky, 1965: 3-30). 



ഗ്രതയുടെ ശൈധഥില്ല്യം, ഭാഷേതരമായ അറിവുകള്‍, വിശ്വാസങ്ങള്‍ തുടങ്ങിയ 

മറ്റനേകം ഘടകങ്ങളെ അതു അടിസ്ഥാനമാക്കുന്നുണ്ടു്‌ 

വ്യാകരണപരമായി പ്രസക്തമല്ലാത്ത ഘടകങ്ങള്‍ ബാധിച്ചിട്ടില്ലാത്ത ആദര്‍ശ 

ഭാഷക. ശ്രോതാവിന്റെ സാദ്ധ്യമായ ഭാഷാപ്രകടനങ്ങളുടെ വ്യാകരണമാണ്‌ 

ജ്ഞാനവ്യാകരണം. അതു ഭാഷയിലെ നിയമങ്ങളുടെ ആകെത്തുകയാണ്‌. 

ഏതെങ്കിലും ഒരു ഭാഷാഭേദത്തിന്റെ മാത്രം വ്യാകരണമല്ല, മാനകഭാഷയുടെ 

വ്യാകരണമാണതു”. ഭാഷയെക്കുറിച്ചുള്ള സൈദ്ധാന്തികതലത്തി ലേക്കാണ്‌ 

ജ്ഞാനവ്യാകരണം വിരല്‍ ചൂണ്ടുന്നത്‌. ആദര്‍ശഭാഷക- ശ്രോതാവിന്റെ ഉള്ളി 

ലുള്ള വ്യാകരണത്തോടു തുല്യത പാലിക്കുമ്പോഴാണ്‌ വ്യാകരണരചന 

സൈദ്ധാന്തികപദവി നേടുക. അഥവാ അതാകണം വ്യാകരണരചനയുടെ 

ലക്ഷ്യം. 

അങ്ങനെ വരുമ്പോള്‍ ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ ലക്ഷ്യം ആ സൈദ്ധാന്തികതലം 

തന്നെ ആകുന്നു. അതിനുള്ള മാര്‍ഗ്ഗം തീര്‍ച്ചയായും ദൈനംദിനജീവിതഭാഷ 

യുടെ മാതൃകകള്‍ പഠിക്കുകയല്ല. ഭാഷാപഠനത്തില്‍ ഭാഷാജ്ഞാനത്തെയാണ്‌ 

ഭാഷയെന്നു ഗണിക്കുന്നതെങ്കില്‍ പഠിക്കേണ്ടതു്‌ വാമൊഴിയുടെ പ്രകടനവ്യാക 

രണമല്ല എഴുത്തിന്റെ ജ്ഞാനവ്യാകരണമാണ്‌. വ്യത്ൃസ്തവ്യവഹാര രൂപങ്ങള്‍ 

പരിചയപ്പെടുന്ന തോടൊപ്പം ഭാഷയുടെ നിയമങ്ങള്‍ ഉള്ളില്‍ ഉറപ്പിച്ചചെടുക്കുക 

യാണു്‌ വേണ്ടതു. പുതിയപാഠൃയപദ്ധതി സിദ്ധാന്തതലത്തില്‍ ഭാഷാജ്ഞാ 

നത്തെ പ്രതിഷ്ടിക്കുകയും പ്രായോഗികതലത്തില്‍ ഭാഷാപ്രകടനത്തെ മാത്രം 

മുന്നില്‍ ക്കാണുകയുമാണ്്‌ ചെയ്യുന്നതു്‌. ജ്ഞാനവ്യാകരണത്തെയല്ല പ്രകടന 

വ്യാകരണത്തെയാണു്‌ അതു ലക്ഷ്യം വെക്കുന്നതു” എന്നുവേണം കരുതാന്‍. 

അതുകൊണ്ടാണു കുട്ടികളുടെ എഴുത്തുകള്‍ വാമൊഴിയുടെ ചിത്രങ്ങളായി 

നിന്നു പോകുന്നതു. കാരണം അവര്‍ക്ക്‌ എഴുത്തിന്റെ വ്യാകരണത്തെ ഒരിക്കലും 

അഭിമുഖീകരിക്കേണ്ടി വരുന്നില്ല. അതിന്‌ ഭാഷാഭേദവുമായുള്ള വ്യത്യാസ 

ങ്ങളെ ഗൌരവമായി കാണേണ്ടിവരുന്നില്ല. 

2..2..3.3. ഭാഷാഭേദവും മാനകഭാഷയും
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ചോംസ്കിയുടെ ശ്രദ്ധാകേന്ദ്രം ഭാഷയുടെ ആന്തരഘടനയാണു്‌. അതിന്റെ ഉപരി 

ഘടനയിലേക്കുള്ള പരിണാമങ്ങളുടെ പ്രജനകനിയമങ്ങളാണ്‌ അദ്ദേഹം 

അന്വേഷിക്കുന്നത്‌”. ഉപരിതലത്തിലുള്ള വൈജാത്യങ്ങള്‍ ക്കിടയിലും ആന്തര 

ഘടനയില്‍ ഭാഷാവ്യാകരണങ്ങള്‍ പുലര്‍ത്തുന്ന പൊതുതത്വങ്ങളിലാണ്‌ 

അദ്ദേഹത്തിന്റെ താല്പര്യം. ആന്തരവ്യാകരണമാകട്ടെ സഹജസിദ്ധികൊണ്ട്‌ 

സ്വയം വികസിപ്പിച്ചെടുക്കുന്നതുമാണു്‌. 

ഭാഷാഭേദങ്ങൾ നിര്‍ണ്ണയിക്കപ്പെടുന്നതു്‌ രാഷ്ട്രീയമായ കാരണങ്ങളാലാണ്‌ 

എന്നാണു ചോംസ്കപിയുടെ നിരീക്ഷണം. ഭാഷാഭേദങ്ങൾ തമ്മില്‍ മാത്രമല്ല 

ഭാഷകള്‍ തമ്മില്‍ത്തന്നെയുള്ള വൈജാത്ൃങ്ങളെക്കാള്‍ ഭാഷകള്‍ തമ്മിലുള്ള 

സമാനതകളെയാണു, വ്യത്ൃസ്ൃമായ ബാഹ്ൃപ്രത്യക്ഷികരണങ്ങള്‍ക്കിടയിലും 

ഭാഷകള്‍ പുലര്‍ത്തുന്ന സമാനതകളെയാണ്‌, അദ്ദേഹം അന്വേഷിക്കുന്നത്‌. 

ഭാഷാഭേദമെന്ന സംജ്ഞയില്‍ത്തന്നെ ഇതടങ്ങിയിട്ടുണ്ടു്‌. ഒരു ഭാഷയുടെ ഭേദം 

എന്നല്ലാതെ മറ്റൊരു ഭാഷയായി ഗണിക്കാനാവാത്തതാണു്‌ ഭാഷാഭേദം. സ്വന 

തലത്തിലും പദതലത്തിലും ധാരാളം വ്യത്യാസങ്ങള്‍ കാണിക്കുന്നുണ്ടെങ്കിലും 

വാകൃയഘടനയിലും വാക്ൃയരചനയിലും അവ വ്ൃത്യസ്തങ്ങളല്ല. വ്യാകരണകാര്യ 

ങ്ങളില്‍ ഒന്നായിരിക്കുമ്പോഴും ഭാഷാപ്രകടനത്തില്‍ വിഭിന്നങ്ങളായതുകൊ 

ണ്ടാണ്‌ അവയെ ഭാഷാഭേദങ്ങളായി കരുതുന്നതു്‌. ഭാഷാകുടുംബം എന്ന സങ്ക 

ലൃത്തിലും അടങ്ങിയിരിക്കുന്നതു' ഇതുതന്നെ. സംസ്കൃതത്തിലെയും ഇംഗ്ലീഷി 

ലെയും ധാരാളം പദങ്ങള്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നുണ്ടെങ്കിലും മലയാളം വേറെ ഭാഷാ 

കുട്ടം ബത്തിലാണു പെടുക. 

ആന്തരികസാമ്യം കണക്കിലെടുത്താണു” ഭാഷാസാര്‍വ്വലാകികതയെക്കുറിച്ചു' 

ആലോചിക്കുന്നതു”. വാക്യരചനാനിയമങ്ങളില്‍ ലോകത്തിലെ എല്ലാ ഭാഷ 

കളും പൊതുവായ ചില നിയമങ്ങളോ, നിയമങ്ങളുടെ തിരഞ്ഞെടുപ്പിലെ ക്രമ 

ങ്ങളോ പി൯പറ്റുന്നുണ്ടു. എന്നാല്‍ ഭാഷാപ്രകടനം പരിഗണിച്ചാല്‍ അവ വ്ൃത്യ 

സ്തൂഭാഷകള്‍തന്നെയാണു. വ്ൃത്യയങ്ങള്‍ അന്വേഷിക്കുന്ന ബിഹേവിയറിസയ്കറ 

കളിരര്‍ നരവംശശാസ്ത്ത്തിന്റെ സ്വാധിനം കാണാം. ഗോത്രവര്‍ഗ്ഗങ്ങളെക്കുറി 

ച്ചുള്ള അന്വേഷണത്തിന്റെ ഭാഗമായിത്തന്നെയാണു്‌ വരമൊഴിരൂപമില്ലാത്ത 

പ്ല ഭാഷകളെക്കുറിച്ചും അവര്‍ അന്വേഷിച്ചതു. കണ്ണ്‌, ത്വക്ക്‌, മുടി തുടങ്ങി
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മനുഷ്യശരീരത്തിലെ GRAIWAEBSIG ANOST ഗോത്രങ്ങളില്‍ കാണുന്ന 

വ്യത്യയങ്ങളെയാണു്‌ നരവംശശാസ്ത്രം പരിഗണിക്കുന്നതു. എന്നാല്‍ അതേ 

അവയവങ്ങളുടെ പ്രവര്‍ത്തനതത്ത്വങ്ങള്‍ ഒന്നുതന്നെയാണെന്നാണു്‌ ആരോഗ്യ 

ശാസ്ത്രം പരിഗണിക്കുന്നതു. പഠനവസ്തു ഒന്നുതന്നെ ആയിരിക്കുമ്പോഴും കാഴ്ചപ്പാ 

ടുകള്‍ വൃത്യസ്തമാണു. ബിഹേവിയറിയ്കുകള്‍ രൂപത്തിനാണു പ്രാമുഖ്യം നല്ലി 

യതു”. ചോംസ്ലിയുടെ അന്വേഷണം രൂപപരമായ കാര്യങ്ങളിലല്ല ധര്‍മ്മപര 

മായ കാര്യങ്ങളിലാണു ശ്രദ്ധയുന്നുന്നതു. അതുകൊണ്ടാണു്‌ അദ്ദേഹം സാര്‍വ്വ 

ലൌകികമായ ഭാഷാതത്ത്വങ്ങളെക്കുറിച്ചു ചിന്തിക്കുന്നത്‌. ഭാഷാഭേദങ്ങൾ 

അദ്ദേഹത്തിന്റെ പരിഗണനയില്‍ വരാത്തതും മറ്റൊന്നുകൊണ്ടല്ല. 

കണ്ണൂരുകാരായ രണ്ടുപേരുടെ സ്വാഭാവികമായ സംഭാഷണം കേട്ടിരിക്കുന്ന 

ഒരു തൃശശൂരുകാരനു്‌ അതെല്ലാം മനസ്സിലാകണമെന്നില്ല. മലയാളികളുടെ ആന്ത 

രവ്യാകരണം ഒന്നായിരിക്കാം. പക്ഷെ ഉച്ചാരണപരമായ വ്യത്യാസം അത്രയ്യു 

പ്രകടമാണ്‌. അതുകൊണ്ടു്‌ വ്യത്യസ്തമായ ഭാഷാഭേദങ്ങളില്‍പ്പെടുന്നവര്‍ 

തമ്മില്‍ ആശയവിനിമയം ചെയ്യേണ്ടിവരുമ്പോള്‍ രണ്ടുകൂട്ടരും തങ്ങളുടെ 

ഭാഷയെ മാനകീകരിച്ചേ മതിയാകൂ. വിദ്യാസമ്പന്നനും വിദ്യാവിഹീനനും മാന 

കീകരണത്തില്‍ വ്യതൃസ്തതട്ടുകളിലാണു്‌ നിലകൊള്ളുന്നതു. ഓപചാരികവി 

ദ്യാഭ്യാസം നേടിയ മലയാളിക്ക്‌ പരിചിതമാണ്‌ മാനകമലയാളം. ഓപചാരി 

കമായ ഒന്നാംഭാഷാപഠനത്തില്‍ ഏതെങ്കിലും ഭാഷാഭേദമല്ല മാനകമലയാള 

മാണു്‌ പഠിക്കുന്നതു. അതു്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിലൂടെ സ്വായത്തമാക്കണമെങ്കില്‍ 

ശിശു മാനകമലയാളത്തിന്റെ ഭാഷണസാഹചര്യത്തില്‍ ജിവിക്കണം. 

അത്തരം ഒരു സാഹചര്യം തികച്ചും സാങ്കല്പികം മാത്രമാണു. 

ഒന്നാം ക്ലാസ്സിലെത്തുന്ന കുട്ടി സ്വായത്തമാക്കിയ ഭാഷാഭേദത്തെ അങ്ങിനെ 

തന്നെ എഴുതാന്‍ കഴിയില്ല. അതിനെ മാനകഭാഷയിലേക്ക്‌ മാറ്റിയാലേ 

എഴുത്തു തുടങ്ങാനാവൂ. ഭാഷാഭേദവും മാനകഭാഷയും എഴുത്തുഭാഷയും തമ്മി 

ലുള്ള വൈരുദ്ധ്യമാണ്‌ കുട്ടി നേരിടുന്ന പ്രധാനപ്രശും. 

2.3. എഴുത്തും സംസാരവും
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എഴുത്തും സംസാരവും തമ്മില്‍ പല വ്ൃത്യാസങ്ങളുമുണ്ടു. സംസാരം സ്വാഭാവി 

കമാണെങ്കില്‍ എഴുത്തുഭാഷ ബോധപൂര്‍വ്വമായ ശ്രമമാണ്‌. അതിനാല്‍ എഴു 

ത്തിനെക്കാള്‍ സ്ഥൂലവും ഘടനാപരമായി ശിഥിലവുമാണ്‌ സംസാരം. 

സംസാരം ഒരു തുടര്‍ച്ചയാണെങ്കില്‍ എഴുത്തു്‌ വൃതിരിക്തമായ ഖണ്ഡങ്ങളാണു്‌. 

അക്ഷരമാലയുള്ള ഭാഷയില്‍ എഴുത്തില്‍ അക്ഷരങ്ങളാണു്‌ ഏകകം. സംസാ 

രത്തില്‍ അതു സ്വനിമങ്ങളാണു്‌. സ്വനിമങ്ങളാകട്ടെ പരസ്പരം ലയിച്ചുചേര്‍ 

ന്നാണു നില്ലക. എഴുത്തില്‍ വാക്കുകള്‍ ഇടവിട്ടാണ്‌ നില്ലക. സംസാരത്തിലെ 

നിര്‍ത്തലുകള്‍ക്കു്‌' ക്രമമില്ലാത്തതിനാല്‍ ചേര്‍ന്നുനില്ലന്ന വാക്കുകളുടെ ധാര 

യാണു്‌ കേള്‍ക്കുക. സംസാരം യഥാര്‍ത്ഥസമയത്തിലാണു്‌ നടക്കുന്നതെങ്കില്‍ 

എഴുത്തു്‌ പുനപ്പരിശോധിക്കാന്‍ കഴിയുന്നതാണ്‌ സംഭാഷണങ്ങള്‍ സാഹചര്യ 

നിഷ്ടമാണു്‌. അവയെ സാഹചര്ൃയത്തില്‍നിന്ന്‌ അടര്‍ത്തി മാറ്റാനാവില്ല. 

എഴുത്തില്‍ ഇതു സാധ്യമാണു. അതുകൊണ്ടാണു്‌ പ്രധാനരേഖകള്‍ എഴുതി 

സൂക്ഷിക്കുന്നതു. അതുകൊണ്ടുതന്നെ അര്‍ത്ഥശങ്ക വരാതിരിക്കാന്‍ എഴുത്തില്‍ 

കൂടുതല്‍ കൃതൃയത ആവശ്യമുണ്ടു. ലിപികളും ചിഹ്നങ്ങളുമാണു എഴുത്തിനുള്ള 

ഉപാധികള്‍. ഈണവും താളവും ഈന്നലും എല്ലാം സംസാരത്തിന്‌ ജീവന്‍ നല്ല 

ന്നവയാണു്‌. അത്തരം പ്രത്യേകതകളെ കൃത്യമായി എഴുതിക്കാണിക്കാനാവുക 

യില്ല. വൈകാരികത ഏറുന്നതിനനുസരിച്ചു' സംസാരത്തിലെ അക്ഷരങ്ങളുടെ 

വ്യക്തത കുറഞ്ഞുവരും. അവ പരസ്പരം ലയിച്ചു' തിരിച്ചറിയാനാവാത്ത തര 

ത്തിരുപ്പോലും ഉച്ചരിക്കപ്പെടാം. സന്ദര്‍ഭവും മുഖഭാവവും ആംഗ്യങ്ങളും ശബ്ദ 

ത്തിന്റെ സവിശേഷസ്വഭാവവും എല്ലാം കൂടിയാവും അപ്പോള്‍ സംവേദനം 

സാദ്ധ്യമാക്കുന്നതു”. കേരളത്തിലെ സ്വകാര്യബസ്‌സ്റ്റാന്റ കളില്‍ സ്ഥലപ്പേരു 

വിളിച്ചുപറയുന്നവര്‍ പറയുന്നതു” കേട്ട്‌ അപരിചിതനായ ഒറ്റ യാത്രക്കാരനു 

പോലും സ്ഥലനാമം മനസ്സിലാക്കാനാവുമെന്ന്‌ തോന്നുന്നില്ല. അവയിലെ 

അക്ഷരങ്ങള്‍ അത്രയ്ക്‌ രൂപാന്തരം പ്രാപിച്ചിരിക്കും. 

വടക്കന്‍പാട്ട്‌ ചൊല്ലിക്കേട്ടപ്പോള്‍ പണ്ടു പഠിച്ച പാഠവുമായി അതിനുള്ള 

വ്യത്യാസത്തെക്കുറിച്ചു പറഞ്ഞുകൊണ്ട്‌ ' എല്ലാ വാമൊഴിക്കും അക്ഷരം ചുരു 

ABM രീതിയുണ്ടു്‌, ലോപത്തില്‍ ഏറ്റക്കുറച്ചില്‍ ഉണ്ടാകുമെന്നുമാത്രം” എന്നു്‌ 

വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍ (2006: 75) ആലോചിക്കുന്നുണ്ടു്‌.
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സംസാരത്തില്‍ ഉപയോഗിക്കുന്ന വ്യാക്ഷേപക ശബ്ദങ്ങള്‍ മിക്കതും എഴുതിക്കാ 

ണിക്കാന്‍ പറ്റാത്തവയാണു്‌. പ്രാദേശികഭാഷയില്‍ പദം വേര്‍തിരിച്ചറിയാ൯ 

കഴിയാത്തരിതിയിലായിരിക്കും പറയുക. ഉദാഹരണത്തിന്‌: 'കാക്കഴഞഞ്ചാ 

ഒജമെത“2ള ഞ്ഞ്‌ ” എന്നു കേട്ടാല്‍ അതിലെത്ര പദമുണ്ടെന്ന്‌ ആ ഭാഷാഭേദം പരി 

ചയമില്ലാത്ത ഒരാള്‍ക്ക്‌” പിടികിട്ടുകയില്ല. അതെഴുതുമ്പോള്‍ 890d കുഞ്ഞ്‌ 

പഥഞ്ഞതാകൂഞ്ഞു ' എന്നു മൂന്നു ഖണ്ഡങ്ങളാക്കിയാലും വലിയ കാര്യമില്ല. വായി 

ക്കുന്ന ആള്‍ക്ക്‌ മനസ്സിലാകണമെങ്കില്‍ ഓന്‌ ക?ങ്ഞെ്‌ പചറങ്ങഞുകകൂങെു ' എന്നു 

തന്നെ എഴുതണം. കഒ്ജഞു' എന്നാല്‍ ഇറങ്ങി എന്നാണു്‌ അര്‍ത്ഥമെന്നും 

ചിലപ്പോള്‍ കൂട്ടിച്ചേര്‍ക്കേണ്ടിവരും. 'അറ/07 ഇറങ്ങ്‌? കഒാടിക്കകൂഞ്ങു'” എന്ന 

വാകൃത്തിനും മേല്‍ക്കൊടുത്ത വാകൃത്തിനും ഒരേ വാകൃഘടനയും വ്യാകരണ 

രൂപവുമാണ്‌. ആന്തരതലത്തില്‍ രണ്ടും തുല്യമായിരിക്കാമെങ്കിലും ഉപരിത 

ലത്തില്‍ തികച്ചും വ്യത്യസ്തമാണ്‌. ശബ്ദതലത്തില്‍ വരുന്ന മാറ്റം വളരെ പ്രധാ 

നമാണ്‌. ഭാഷാപ്രകടനവും നിര്‍ണ്ണായകമാണു്‌ എന്നര്‍ത്ഥം. 'വ്യൃത്ൃസ്ൂഭാഷാ 

ഭേദങ്ങള്‍ തമ്മിലുള്ള വര്‍ണ്ണ വ്യത്യാസം മാനകമായ ഉച്ചാരണം ശീലിക്കുന്ന 

തിനു തടസ്സമായിത്തീരുന്നു” എന്നതാണു്‌ പരിഗണി 

CANNES ATO 

വര്‍ണ്ണങ്ങളുടെ മാറ്റത്തെക്കുറിച്ചാണ്‌ സന്ധിയില്‍ പ്രതിപാദിക്കുന്നതു. 

എന്നാല്‍ എല്ലാ വര്‍ണ്ണമാറ്റങ്ങളെയും സന്ധിയായി പരിഗണിച്ചിട്ടില്ല. ഉത്‌ഘാ 

ടനം, ഉദ്ഘാടനം, എന്നിങ്ങനെ ചില പദങ്ങള്‍ സന്ധിചെയ്യരൂപമാണോ 

അതിനു മുമ്പെയുള്ള രൂപമാണോ എഴുതേണ്ടത്‌ എന്നു ചര്‍ച്ച നടക്കാറുണ്ട്‌. 

എന്നാല്‍ വാമൊഴിയില്‍ നടക്കുന്ന വര്‍ണ്ണമാറ്റങ്ങളെ ഗൌരവത്തില്‍ ചര്‍ച്ച 

ചെയ്തു കണ്ടിട്ടില്ല. ഭാഷാഭേദത്തിലെ ഒരു വാകൃത്തിന്റെ വ്യാകരണകാര്യം 

തിരിച്ചറിയുന്നതിലും പ്രയാസകരമായ പണിയാണ്‌ മാനകഭാഷയുമായി 

അതിനുള്ള വര്‍ണ്ണമാറ്റങ്ങള്‍ തിരിച്ചറിയുക എന്നതു”. കുട്ടി ക്ലാസ്സില്‍ പറയുന്നതു്‌ 

ശരിയും എഴുതുന്നതു്‌ തെറ്റും എന്ന വിചിത്രവിധി ഒരേ വാക്യത്തിനു നേരിടാം. 

ഉദാഹരണത്തിനു, കുട്ടിയുടെ അച്ഛന്റെ പേരും വീട്ടുപേരും ചോദിക്കുന്നുവെന്നു 

കരുതുക. കുട്ടികള്‍ പറയുന്ന ഉത്തരവും എഴുതുന്ന ഉത്തരവും സങ്കല്പിക്കാം. 

7. കെന, നാക്ത്ത്ക്കണങ്ട!. 7. കെന ഷട്ട്‌, ൭൨൧7൭ കങ്ജ?.
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2. COTY, BIG@IOMIAMCG 2. a0TYA, OWECOIAD™ DlOM CD. 

3. 611090, AICELS Qa” 7. കങ്ഞമ7൭2൧02, ൨൧//യമ്ുറ്റത്തു. 

്‌. കമേമേമാള്‌ താ, ൧്യാ0റമ്ഥതമ്‌ 4. chs 61010) SPI BB ൨൧൧7൬ ചറന്ഥത്ത്ത്‌ 

5. &O6NIOG 2j/81IG8BELI 4. കരുണാകരന്‌ യുള്ളത്‌ 

തെറ്റുകള്‍ യഥാര്‍ത്ഥത്തില്‍ മാനകഭാഷയുമായുള്ള വര്‍ണ്ണുപരമായ വ്യത്യാസം 

മാത്രമാണു്‌. ഇതു തിരിച്ചറിയാതെ എഴുത്തു പഠിക്കുക ദുഷ്രമാണ്‌. 'എഴുത്തുഭാ 

ഷയില്‍ ലിപിമങ്ങളുടെ ഒരു രേഖീയധാര പ്രകടമാകുന്നപോലെ കേള്‍വിയില്‍ 

സ്വനിമങ്ങളുടെ നിര പ്രകടമാവുകയില്ലു. സ്വനിമങ്ങള്‍ പരസ്പരം ലയിച്ചുചേര്‍ന്നാ 

ണുണ്ടാവുക. ഒരു മാലയിലെ മുത്തുകള്‍പോലെയല്ു, വീണുടയുന്ന പെട്ടിയിലെ മുട്ട 

കള്‍പോലെയാണതു്‌. സഹോച്ചാരണം കാരണം സ്വനിമം ശുദ്ധരൂപത്തില്‍ 

കേള്‍ക്കുക പ്രയാസമാണ്‌. സ്വനിമത്തിനു മുന്നും പിന്നും വരുന്ന സ്വനിമങ്ങളാല്‍ 

സ്വാധീനിക്കപ്പെടുന്ന സാഹചര്യം ഒഴിവാക്കാനാവുന്നതല്ല. ഒരോ ഭാഷണശബ്ദ 

ത്തിന്റെയും ഭാതികമായ ഗുണങ്ങളും ഉച്ചാരണത്തിലെ വേഗവും സന്ദര്‍ഭങ്ങള്‍ക്കനു 

സരിച്ച്‌ വ്ൃത്ൃസ്തമാകയാല്‍ സ്വനിമത്തെ കേള്‍വിയില്‍ സാമാന്യവല്ലരിക്കുക 

ബുദ്ധിമുട്ടാണ്‌” 

അച്ചടിഭാഷയില്‍ സംസാരിച്ചാല്‍ ഭാഷയുടെ ജീവന്‍ കിട്ടുകയുമില്ല. പഴത്തുമ്മ 

മുെ ആക്ട്‌ എന്ന നോവലില്‍ അബ്ദുള്‍ ഖാദര്‍ “മാതാവേ അല്ം ജലം തര്‌ 

എന്നു പറഞ്ഞപ്പോള്‍ അവന്‍ ഉപ്പയെ എന്താണു വിളിക്കുക എന്നാണ്‌ ഉമ്മ 

ചോദിക്കുന്നത്‌. “പിതാവേ” എന്നു വിളിക്കും എന്നു മറുപടി. ചോറുവിളമ്പുന്ന 

തവികൊണ്ടു' ഉടനടി ഒരടിയാണു കിട്ടുന്നതു. അതായതു” എഴുത്തില്‍ മാനകമ 

ലയാളവും മറ്റിടങ്ങളില്‍ യഥാനുസരണം ഭാഷാഭേദവും എന്നാണു്‌ അതിന്റെ 

ഒരു രിതി. 

ഭാഷാപഠനത്തില്‍ ഭാഷാഭേദം ഉണ്ടാക്കുന്ന പ്രശൃങ്ങളെ തമിഴിലെയും തെലുങ്കി 

ലെയും ഹിന്ദിയിലെയും ഉദാഹരണങ്ങള്‍ നിരത്തിക്കൊണ്ട്‌ നരസിംഹറാവു 

വിശദമാക്കുന്നുണ്ടു്‌. ' മാതൃഭാഷ ഒരു വിഷയമായി പഠിപ്പിക്കുമ്പോള്‍ സ്ക്കൂളിലെ 

ഭാഷയുമായി അഥവാ പാഠപുസൂുകങ്ങളടക്കം പാഠ്യപദ്ധതി കൈകാര്യം 

ചെയ്യുന്ന ഭാഷയുമായി കുട്ടികളെ ഇണക്കിക്കൊണ്ടുവരേണ്ടതുണ്ട്‌. കുട്ടിയുടെ 

വിട്ടുഭാഷയിലെ രീതികളില്‍നിന്നു വ്യത്യസ്തമായ ധ്വനികളുള്ള പദങ്ങളുമായി
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(John field, 2003:30).



പരിചയപ്പപെടുത്തിയെടുക്കുകയാണു്‌ അതില്‍ പ്രധാനം” ( 

45-47). തെറി, അശ്ലീലം എന്നിങ്ങനെ വിശേഷിപ്പിക്കപ്പെടുന്ന പദങ്ങള്‍ 

വിദ്യാലയത്തില്‍ വിലക്കുപദങ്ങളായി തിരിച്ചറിയുന്നതു” ഇതിന്റെ ഭാഗമാണു്‌. 

മാനകരൂപത്തിലേക്ക്‌ ച്ുവടുമാറാന്‍ കുട്ടി നിരബ്ബന്ധിതനാകുന്നു. നിത്യ്യോപ 

യോഗത്തിലുള്ള പദങ്ങളില്‍ത്തന്നെ ഇങ്ങനെയൊരു മാനകീകരണം കുട്ടി 

നേരിടുന്നുണ്ടു. വിളിപ്പേരിരുനിന്ന്‌ ഓഈദ്യോഗികനാമത്തിലേക്കുള്ള മാറ്റം 

ഇതിന്റെ ഒരു തയ്യാറെടുപ്പായി കണക്കാക്കാം. 

' എഴുത്തിലെ തമിഴിന്റെ വ്യാകരണം സംസാരത്തിലെ തമിഴിന്റേതില്‍ നിന്നു്‌ 

തികച്ചും വ്യത്യസ്തമാണു എന്നതു” വിദ്യാഭ്യാസത്തിനുവേണ്ടിയുള്ള ഭാഷാസൂത്ര 

ണത്തെ അത്യധികം മുഷ്ടരരവും സങ്കീര്‍ണ്ണവുമാക്കുന്നു എന്നാണു്‌ അനേകം 

പണ്ഡിതരും ഭാഷാശാസ്തൂജ്ഞരും പറയുന്നതു. ഹിന്ദിയില്‍ ഇതു കൂടുതല്‍ 

സങ്കീര്‍ണ്ണവും കുഴപ്പം പിടിച്ചതുമാണു്‌. ഖടിബോലി ' എന്നറിയപ്പെടുന്ന മാന 

ക രൂപവും ബ്രജ്ഭാഷ, രാജസ്ഥാനി, ഹരിയാനി, ഭോജ്പുരി തുടങ്ങിയ ഭാഷാ 

ഭേദങ്ങളും തമ്മില്‍ വളരെയധികം വ്ൃത്യാസങ്ങളാണുള്ളതു. പരസ്പരം മനസ്സി 

ലാകാത്തരീതിയില്‍ വ്ൃത്ൃസ്തമാണവ. അത്തരം സന്ദര്‍ഭങ്ങളില്‍ മാതൃഭാഷാപ 

നം തികച്ചും ബുദ്ധിമുട്ടാണു്‌”. സ്ക്കൂളുകളിലുള്ള ഹിന്ദിമാനകഭാഷാപഠനം യഥാര്‍ 

ത്ഥത്തില്‍ മാതൃഭാഷാപഠനമല്ല രണ്ടാംഭാഷാപഠനമാണു്‌ എന്നുപോലും 

വാദിക്കാം” എന്നു്‌ നരസിംഹ റാവു നിരീക്ഷിക്കുന്നുണ്ട്‌്‌ (: 4547). 

ആദിവാസികള്‍ക്കു പ്രാമുഖ്യമുള്ള പ്രദേശത്തു” അദ്ധ്യാപകര്‍ നാട്ടുകാരോ ആ 

പ്രദേശത്തെ ഭാഷ അറിയുന്നവരോ അല്ലാത്തതിനാല്‍ പഠനം നടക്കാത്തതി 

നെക്കുറിച്ച്‌ സമീപകാലത്ത്‌ ഒരു ടി.വി.ചാനലില്‍ വാര്‍ത്ത വന്നിരുന്നു. അവ 

രുടെ ഭാഷയില്‍ പറയുന്നതു” അദ്ധ്യാപകര്‍ക്കും അദ്ധ്യാപകരുടെ ഭാഷ വിദ്യാര്‍ 

ത്ഥികള്‍ക്കും മനസ്സിലാകുന്നില്ല എന്നതിനാല്‍ അവിടുത്തെ സാക്ഷരരായ ഒരു 

കൂട്ടം ചെറുപ്പക്കാര്‍ തനതുഭാഷയിലെ പദങ്ങള്‍തന്നെ മലയാളത്തില്‍ എഴുതിപ്പ 

ഠിപ്പിക്കുന്ന സംരംഭത്തെക്കുറിച്ചാണു' വാര്‍ത്ത. ഭാഷ മാത്രമല്ല മറ്റു വിഷയങ്ങള്‍ 

പഠിക്കുന്നതിനും ഈ ഭാഷാപ്രശും തടസ്സമാകുന്നുണ്ടുട്‌. ജലം മലിനമാകുന്ന 

തിന്റെ കാരണങ്ങളും പ്രയാസങ്ങളും മനപ്പാഠമാക്കാം. പക്ഷെ അതു വെള്ളം 

ചേറാകുന്നതിനെക്കുറിച്ചാണെന്നു മനസ്സിലാകണമെന്നില്ല. മാനകഭാഷയു
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(Narasimha Rao, 2000: 



മായി തന്റെ ഭാഷാഭേദം എത്ര അകന്നു നില്ലന്നുവോ പഠനം അത്രയ്ക്കു ദുഷ്ണൂര 

മാവും. 

' വെള്ളം ' എന്ന പദത്തെക്കാള്‍ 'ജ്ഥം എന്ന പദമാണു മാനകഭാഷയ്ക്ക പ്രിയം. 

കേരളത്തിലെവിടെയും ' വെകൂമം എന്ന പദം സംവേദനക്ഷമമാണെങ്കിലും നല്ല 

പദം 'ജലം ' ആണെന്നൊരു വിശ്വാസം നിലനില്ലന്നു. മറ്റുചില പദങ്ങള്‍ ഭാഷാ 

ഭേദത്തില്‍ മാത്രം കാണുന്നവയാകും. ഉദാഹരണം ്ലെയ്ത്ക്‌ക- ഉണ്ണക, 

2 -മുഖം. ചില പദങ്ങള്‍ക്ക്‌ മാനകഭാഷയില്‍ സമാനപദമുണ്ടാവുകയില്ല 

' കഥഷ്ഥിമ്റെ കെഠറളഉ്‌ മേദനയഗ'ന്മ. ഫിച്ചഗത്മ/, കൊങ്കത്ത7, 2199) 001, GOS QI 

൭7൭7 എന്നിങ്ങനെ കത്തിയുടെ പല രൂപങ്ങള്‍ കണ്ടേക്കാം. EGHILIIM), 

CAILIIOD, കകൊനായ7 കകൌൊനായ എന്നിങ്ങനെ ഒരേ പദത്തിന്റെതന്നെ വ്യത്യ 

സ്തരൂപങ്ങള്‍ കണ്ടെന്നുവരാം. ക്കാഴ?ക്്കോട്ട്‌ പായ, കോഥക്ക്കാക്ട്‌ ചായ 

CILTICOHNISIA ചേയ, ക്കോഴ?ക്കോക്ടേയ് ചേയ? എന്നിങ്ങനെ ഒരേ 

അര്‍ത്ഥത്തിന്‌ പല പ്രത്യയങ്ങള്‍ വരാം. ഒാദ7 കന) ചറഞ്മമാകളങഞ്ഞ; 

4 7മ്ജേതാറ്7്‌ പ/ഞ്ഞതാകൂഞ്ഞ'; കഞ്ഞ്‌ ച/ഠഞ്ഞതാകളമ്ഞേമോാറ7്‌ എന്നിങ്ങനെ 

വ്യത്യസ്ത വാക്യരീതികള്‍ വരാം. 

മഹാഭാരതത്തിലെ സംസ്യതം അപാണിനീയപ്രയോഗങ്ങള്‍ ഉള്ളവയാണ്‌ 

എന്ന ബറോയുടെ നിരീക്ഷണങ്ങളെപ്പറ്റി ചര്‍ച്ച ചെയ്യുമ്പോള്‍ വേണുഗോപാല 

പണിക്കര്‍ ഇങ്ങനെ നിരീക്ഷിക്കുന്നു: “ഇതിഹാസകഥകള്‍ പഴയതാണെ 

ടടിലും ഭാഷയ്ക്ക്‌ പ്രാകൃതങ്ങളുടെ ആദൃദശയിലോളം മാത്രമേ പഴക്കമുള്ളവത്രെ. 

ബറോ ഇത്രയേ പറയുന്നുള്ളുവെങ്കിലും നമുക്കു വേണമെങ്കില്‍ ഒരടി മുന്നോട്ടു 

പോയി ഇതിഹാസഭാഷ സംസ്കതമാക്കിയ പ്രാകൃതമാണെന്നു പറഞ്ഞുകൂടേ? 

വ്യാകരണസമ്മതിയുള്ള ശുദ്ധ” രൂപം ബ്രാഹ്മണരെപ്പോലെ പഠനത്തിലൂടെ 

നേടാത്തവരും എന്നാല്‍ പ്രയോഗപരിജ്ഞാനമുള്ളവരുമായ സൂതന്മാരാകു 

മല്ലോ ഇതിഹാസം പാടിനടന്നിരിക്കുക. ആ പഴയ ദശയില്‍ സംസ്കതപ്രാകൃ 

തങ്ങള്‍ രണ്ടു ഭാഷയെന്നമട്ടില്‍ അകന്നുകഴിഞ്ഞിരിക്കില്ലതാനും. ഈ ഈഹ 

മൊക്കെ ശരിയായാല്‍ നമ്മുടെ നാടന്‍പാട്ടുകളെ ചതുരവടിവാക്കിയതുപോലെ 

ഒരു മാറ്റമാവും ഇവയ്ക്കു വന്നു ചേര്‍ന്നതു”. തനി വാമൊഴി പാരമ്പര്യമൊന്നു്‌, ചതു
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രവടിവാക്കുന്ന പാരമ്പര്യമൊന്ന്‌- ഇങ്ങനെ സമാനധാരകള്‍ എക്കാലത്തുമു 

ണ്ടായിരുന്നിരിക്കാം”. (2006:76. 

ഓഈപചാരികഭാഷയും അനഈപചാരികഭാഷയും തമ്മിലുള്ള വ്ൃത്യാസം മലയാ 

പഠനത്തില്‍ നിര്‍ണ്ണായകമാണെന്ന്‌ ഉത്തരേന്ത്യന്‍ സാഹചര്യത്തെ 

മുന്‍നിര്‍ത്തി ടി. ഏന്‍. സതീശന്‍ വ്യക്തമാക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

“1. ഇവിടെ വാ 

2, ഇവിടെ വരൂ 

എന്നീ രണ്ടുപ്രയോഗങ്ങളും വ്യാകരണപരമായി ശരിയാണെങ്കിലും വക്തൃ- 

ശ്രോതൃൂഭേദമനുസരിച്ചുമാത്രമേ പ്രയോഗസാധ്യതയുള്ളു. വ്യക്തികളുടെ പ്രായം, 

മാന്യത തുടങ്ങിയ നിരവധി സാമൂഹികമാനദണ്ഡമനുസരിച്ചുമാത്രമേ ഇവയി 

ലേതു പ്രയോഗിക്കണമെന്നു തിരുമാനിക്കാനാവൂ. അതുപോലെ ഉണ്ട്‌ 5: ആണു്‌; 

ഇല്ല ;; അലു; കൊടുത്തു ,; തന്നു, മരിച്ചു ചത്തു, പ്രവേശിച്ചു കയറി എന്നി 

ങ്ങനെ ഏതാണ്ടു അര്‍ത്ഥം തുല്ല്യമായ പദങ്ങള്‍ സന്ദര്‍ഭമനുസരിച്ചു' ഓചിത്യ 

പൂര്‍വ്വം പ്രയോഗിക്കേണ്ടതായും വരുന്നു. ഭാഷാവ്യവഹാരവുമായി ബന്ധപ്പെട്ട 

ഇത്തരം വസ്തൃതകള്‍ സംപ്രേഷണപരവ്യാകരണം വ്യക്തമാക്കിത്തരുന്നു. സംര 

ചനാത്മകവ്യാകരണം ഭാഷയുടെ ആന്തരഘടനയെ അപഗ്രഥിക്കുമ്പോള്‍ 

സംപ്രേഷണപരവ്യാകരണം സാമൂഹികപരിപ്രപേക്ഷ്യത്തില്‍ ഭാഷാപ്രയോഗ 

ത്തിന്റെ സാധ്യതകളെ വിശകലനം ചെയ്യുന്നു. ആദ്യത്തേതു്‌ ഓപചാരികഭാ 

ഷാമാതൃകകളെ ലക്ഷ്യമിടുമ്പോള്‍ മറ്റേതു; അനപചാരികഭാഷണസന്ദര്‍ഭങ്ങ 

ളെയും ഭാഷാഭേദങ്ങളെയും വേര്‍തിരിച്ചു കാണിക്കുന്നു. ഒന്ന്‌ ലിഖിതഭാഷ 

യുടെ വ്യാകരണത്തിന്‌ ഈന്നല്‍ നല്ലമ്പോള്‍ അടുത്തതു്‌” സംഭാഷണഭാഷയുടെ 

വ്യാകരണത്തിലേക്ക്‌ ശ്രദ്ധതിരിക്കുന്നു” (സതീശന്‍, 2006:55). 

ആര്‍ജ്ജിതഭാഷയുടെ രീതികള്‍ രണ്ടാംഭാഷാപഠനത്തില്‍ സങ്കീര്‍ണ്ണതകള്‍ 

ഉണ്ടാക്കുന്നതായി നിരീക്ഷിക്കപ്പെട്ടിട്ടുണ്ടു്‌. 'രണ്ടാംഭാഷാപഠനത്തില്‍ ഒന്നാം 

ഭാഷയുടെ പ്രഭാവം വാകൃഘടനയില്‍ത്തന്നെ കാണാറുണ്ടു്‌. ഇന്ത്യന്‍ വിദ്യാര്‍ 

ത്ഥികള്‍ ഇംഗ്ളീഷ്‌ പഠിക്കുമ്പോള്‍ വാകൃയഘടനയില്‍ സാധാരണയായി 

കാണിക്കാറുള്ള തനതുഭാഷാസ്വാധീനത്തിന്‌ ഉദാഹരണമാണ്‌ ചോദ്യരൂപ 

ങ്ങളുടെ നിര്‍മ്മിതി.
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എന്നിങ്ങനെ. ഒന്നാംഭാഷയുടെ വെറും വിവര്‍ത്തനം പോലെയാണിത്‌ 

> 

ഈമകള്‍ എഴുത്തു പഠിക്കുമ്പോള്‍ വരുത്തുന്ന പിഴവുകളെ ഇംഗ്ലീഷ്‌ രണ്ടാം 

ഭാഷയായി പഠിക്കുന്നവരുടേതുമായി താരതമ്യം ചെയ്തുകൊണ്ടു ജോയ്‌സ്‌ 

ഫ്രേസര്‍ പറയുന്നതു്‌”, ഈമകളെ ഭാഷയില്ലാത്തവരെന്നതിനെക്കാള്‍ വിദേശ 

ഭാഷ പഠിക്കുന്നവരായാണ്‌ പരിഗണിക്കേണ്ടത്‌ എന്നാണു്‌. ഈമകള്‍ക്ക്‌ 

ഭാഷാസ്വനങ്ങള്‍ അറിയില്ല. അവരുടെ ഒന്നാംഭാഷ മൂകമായ ആംഗ്ൃയഭാഷയാ 

ണല്ലോ. എന്നാല്‍ അവര്‍ ഇംഗ്ലീഷുഭാഷ എഴുതുമ്പോള്‍ വരുത്തുന്ന സ്വനിമിക 

മായ പ്രശ്ങ്ങള്‍ക്ക്‌ വിദേശഭാഷയായി ഇംഗ്ലീഷ്‌ പഠിക്കുന്നവര്‍ വരുത്തുന്ന 

പ്രശ്ുങ്ങളോട്ട്‌ സാമ്യമുണ്ട്‌. ഈമകശക്കെന്നപോലെ രണ്ടാംഭാഷ പഠിക്കുന്ന 

വര്‍ക്കും വിദേശഭാഷയുടെ സ്വനങ്ങള്‍ തീരെ അപരിചിതമായി അനുഭവപ്പെ 

ടുന്നു. ഒന്നാംഭാഷയുടെ സ്വന-പദ-വ്യാകരണങ്ങളുടെ സ്വാധീനഫലമായായി 

രണ്ടാംഭാഷയില്‍ പ്രഥമികമായ പിഴവുകള്‍ വരുന്നുണ്ട്‌ . 

രണ്ടാംഭാഷാപഠനത്തില്‍ ആര്‍ജ്ജിതഭാഷയും രണ്ടാംഭാഷയും തമ്മിലുള്ള 

വൈരുദ്ധ്യങ്ങളാണ്‌ പ്രശുമെങ്കില്‍ ഒന്നാംഭാഷാപഠനത്തില്‍ അതു ഭാഷാഭേ 

ദവും മാനകഭാഷയും തമ്മിലുള്ള വൈരുദ്ധ്യമാണെന്നു മാത്രം. ഭാഷാജ്ഞാനം 

ഒന്നായതിനാല്‍ ഒന്നാംഭാഷാപഠനത്തില്‍ അതു കൂടുതല്‍ നിർണ്ണായകമാകും. 

മാനകഭാഷയിലും അതിന്റെ എഴുത്തുരൂപത്തിലും പ്രവീണ്യം നേടുന്നതിന്‌ 

ആര്‍ജ്ജിതഭാഷയായ ഭാഷാഭേദത്തിലെ വാമൊഴിരൂപത്തിന്റെ സ്വാധീന 

ത്തില്‍നിന്ന്‌ മോചനം നേടാന്‍ ബോധപൂര്‍വ്വമായ പരിശ്രമങ്ങള്‍തന്നെ 

വേണം. ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധിയെ ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ അടിസ്ഥാനമായി 

കല്പിക്കുന്നതു” അതുകൊണ്ടു്‌ യുക്തിസഹമല്ല. 

2.3.1. എഴുത്തുവിദ്യ
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1. They are coming tomorrow, isn't it? 

2. We have completed our part, no?  

(Kudchedkar, 2002:110). 

 

(Fraser, 2003:134)



ഒന്നാംക്ലാസ്സിലെത്തുന്ന കുട്ടി തന്റെ ഭാഷയില്‍ സംസാരിക്കാനുള്ള കഴിവുനേടി 

യിരിക്കുന്നതിനാല്‍ ആ ഭാഷ എഴുതാനുള്ള ലിപിവ്യവസ്ഥയാണ്‌ സ്ക്കൂളില്‍ 

നിന്നു പഠിക്കുന്നതു” എന്നു ഒറ്റനോട്ടത്തില്‍ തോന്നും. എന്നാല്‍ കാര്യങ്ങള്‍ 

അത്ര ലളിതമല്ല എന്നു കാണാം. കുട്ടി സംസാരിക്കുന്ന ഭാഷയുടെ അതേപടി 

യുള്ള ദുശ്യരൂപമല്ല എഴുത്തുഭാഷ. അതു മറ്റൊരു സംവിധാനത്തിലേക്കുള്ള 

രൂപാന്തരീകരണമാണു്‌. പലതലങ്ങളിലും അവ വ്യത്യസ്തമാണു”. 

ഭാഷണശബ്ദങ്ങളെ തിരിച്ചറിയുന്നതില്‍ സാക്ഷരരും നിരക്ഷരരും തമ്മില്‍ 

വൃത്യാസമുണ്ടെന്ന്‌ നിരീക്ഷിക്കപ്പെട്ടിട്ടുണ്ട്‌. 'സാക്ഷരരല്ലാത്ത കുട്ടികളെ 

വായിക്കാന്‍ പഠിപ്പിക്കുന്നതില്‍നിന്നു്‌ സുവ്യക്തമാകുന്ന ഒരു കാര്യം ഉച്ചരിച്ച 

വാക്കിനെ ശബ്ദത്തിന്റെ ചെറിയ ഖണ്ഡങ്ങളായി വിഭജിക്കുന്നതില്‍ കടുത്ത 

പ്രയാസം നേരിടുന്നു എന്നതാണ്‌. സമാനമായ തെളിവുകളാണ്‌ മുതിര്‍ന്നവ 

രുടെ കാര്യത്തിലും ലഭിച്ചിട്ടുള്ളതു . സ്വനിമം എന്ന സങ്കലും അതിനാല്‍ 

എഴുത്തു പഠിക്കുന്നതോടെ മാത്രം ലഭിക്കുന്നതാണ്‌ എന്നു സംശയിക്കണം” 

വ്യത്യസ്തലിപിവ്യവസ്ഥയ്ക്കുനുസരിച്ചു' ഇതില്‍ വ്യത്യാസ 

ങ്ങളുണ്ടു്‌. “അക്ഷരമാല പഠിക്കുന്നവരാണ്‌ സ്വനിമമാലയില്‍ പഠിക്കുന്നവ 

രെക്കാള്‍ കുറച്ചു പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നതു. ലിപിമവും സ്വനിമവും തമ്മില്‍ 

ഒന്നിനൊന്നു പൊരുത്തമുള്ള സ്പാനിഷ്‌ പോലെയുള്ള ഭാഷയുടെ ലിപിവ്യവ 

സ്ഥയെ സുതാര്യമെന്നും അതു വളരെ കുറഞ്ഞ ഇംഗ്ലീഷ്‌ പോലെയുള്ള ഭാഷയി 

ലേതിനെ അതാര്യമെന്നും വിശേഷിപ്പിക്കാറുണ്ടു്‌ ’ . അക്ഷരമാല ഉപയോ 

Olof എഴുതുന്ന മലയാളത്തിന്റെ കാര്യം പരിശോധിക്കാം 

2..3.1.1. അക്ഷരമാല 

അക്ഷരമാലയാണ്‌ മലയാളമെഴുതാനുപയോഗിക്കുന്നത്‌. അക്ഷരംതന്നെ 

ലിപി എന്നൊരു ധാരണ നിലനില്ലന്നുണ്ടു്‌. രണ്ടും തമ്മില്‍ സൂക്ഷ്മതലത്തില്‍ 

വ്യത്യാസമുണ്ടു്‌. 

ഭാഷാശാസ്ത്രത്തില്‍ അക്ഷരത്തിനു നല്ലന്ന നിര്‍വ്വചനം, ഉച്ചാരണത്തില്‍ സ്വത 

നത്രമായി നില്ലാവുന്ന ഏറ്റവും ചെറിയ ഖണ്ഡങ്ങളെ അക്ഷരങ്ങള്‍ അഥവാ
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(John Field, 2003:31).

(:23)



സിലബിള്‍ എന്നു പറയുന്നു. സ്വരം തനിച്ചോ വ്യഞ്ജനങ്ങളോട്‌ ചേര്‍ത്തോ ഉച്ച 

രിക്കാമെങ്കിലും സ്വരസഹായം കൂടാതെ വ്യഞ്ജനങ്ങളെ, സാമാന്യാര്‍ത്ഥത്തില്‍ 

ഉച്ചരിക്കാന്‍ കഴിയുകയില്ല. ഉച്ചരിക്കുവാ൯കഴിയുന്ന (ഭാഷയിലെ) ഏറ്റവും 

ചെറിയ ശാബ്ദികഘടകത്തെ പദാംഗം (അക്ഷരം) എന്നു പറയാം '' (പ്രഭാകര 

വാരിയര്‍, 1998: 42) എന്നാണ്‌. 

സ്വരങ്ങള്‍ ഒറ്റഷ്ണുതന്നെ അക്ഷരമാകും. ഒറ്റയ്ക്ക്‌ ഉച്ചരിക്കാന്‍ കഴിയാത്തതിനാല്‍ 

വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ തനിയെ അക്ഷരമായി വരാറില്ല. സംസാരിക്കുമ്പോള്‍ ഉച്ഛച്വാസ 

വായുവിന്റെ പ്രവാഹത്തില്‍ ഉണ്ടാകുന്ന മുറിവുകളായി അതിനെ മനസ്സി 

ലാക്കാം. 

2..3.1.2. ലിപി 

അക്ഷരമില്ലാത്ത മനുഷ്യഭാഷയുണ്ടാവില്ല. അക്ഷരം ശബ്ദതലത്തിലെ ഒരു 

കാര്യമാണു. എന്നാല്‍ ലിപിയില്ലാത്ത ധാരാളം ഭാഷകളണ്ടു്‌. ഭാഷാശബ്ദങ്ങ 

ളുടെ എഴുത്തു രൂപം അഥവാ ദൃശ്യചിഹ്നമാണു്‌ ലിപി. വ്യത്ൃസ്തഭാഷകളുടെ എഴു 

ത്തുരിതികളെ സ്വനിമലിപി, അക്ഷരലിപി, പദലിപി എന്നിങ്ങനെ മൂന്നു 

വിഭാഗമായി പരിഗണിക്കാം. ഓരോ സ്വനിമത്തിനും ഓരോ ലിപി എന്ന 

രീതിയില്‍ എഴുതുന്നതാണ്‌ സ്വനിമലിപി. ലിപികള്‍ പ്രതിനിധാനം ചെയ്യു 

ന്നതു്‌ അക്ഷരങ്ങളെയാണെങ്കില്‍ അക്ഷരലിപി. ഓരോ ലിപിയും ഓരോ 

വാക്കിനെ കുറിക്കുന്നത്‌” പദലിപി. 

മലയാളം എഴുതാനുപയോഗിക്കുന്ന ലിപികള്‍ അക്ഷരങ്ങളെയാണു്‌ അടിസ്ഥാ 

നമാക്കുന്നതു്‌. സ്വരങ്ങള്‍ ഒുറ്റയ്ക്കുതന്നെ അക്ഷരങ്ങളാണ്‌. വ്യഞ്ജനങ്ങളാകട്ടെ 

അ എന്ന സ്വരം ചേര്‍ന്ന്‌ അക്ഷരമായിട്ടാണ്‌ എഴുതുക. ഷ എന്ന വ്യഞ്ജന 

ത്തോടൊപ്പം താ എന്ന സ്വരം ചേര്‍ന്ന അക്ഷരത്തെയാണു്‌ ക എന്ന ലിപി 

കുറിയ്യുന്നതു”. വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ സ്വതന്ത്രമായി നില്‍ക്കാത്തവയാണെങ്കിലും മലയാ 

ളഒത്തിലെ ചില്ലകള്‍ അതിനു്‌ അപവാദങ്ങളാണ്‌. അക്ഷരപദവി നല്ലാറില്ലെ 

ടംിലും അവയ്ക്ക്‌ സ്വന്തമായ ലിപിയുണ്ടു. ഉച്ചാരണത്തിലും എഴുത്തിലും സ്വതന്ത്ര 

മായി നില്‍ക്കുന്നതിനാല്‍ അവയെ ചില്പക്ഷരങ്ങള്‍ എന്നാണു്‌ പൊതുവെ പറ
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യാറുള്ളതു്‌”. അതിനാല്‍ മലയാളത്തിലെ അടിസ്ഥാനലിപികള്‍ക്ക്‌ അക്ഷര 

മാല എന്ന പേരു ഉചിതംതന്നെ. 

2..3.1.2.1. ലിപിമവും ഉപലിപിയും 

മലയാളലിപികളെ ലിപിമങ്ങള്‍ ഉപലിപികള്‍ എന്നിങ്ങനെ രണ്ടായി 

തിരിക്കാം. ലിപിമം സ്വതന്ത്രമായി പ്രത്ൃക്ഷപ്പെടുന്നവയാണു. ഏതെങ്കിലും 

ഒരു ലിപിമത്തോട്ട്‌ ചേര്‍ന്നുമാത്രം പ്രത്യക്ഷപ്പെടുന്നവയെ ഉപലിപികള്‍ 

എന്നു പറയാം. ഹ്രസ്വമായ അകാരത്തിനു്‌ ഒഴികെ മലയാളത്തിലെ എല്ലാ 

സ്വരസ്വനിമങ്ങള്‍ക്കും ഉപലിപികളണ്ടു. ഉദാഹരണത്തിനു്‌ ഷ എന്ന വ്യഞ്ജന 

സ്വനിമവും ക എന്ന സ്വരസ്വനിമവും ചേര്‍ന്ന അക്ഷരത്തെ കുറിക്കാനായി ക 

എന്ന ലിപിമത്തോടൊപ്പം 7 എന്നൊരു ചിഹ്നംകൂടി ചേര്‍ത്ത്‌ ക? എന്നെഴു 

തുന്നു. 7 എന്ന ചിഹ്നം തനിച്ചു എഴുതിയാല്‍ ഇ എന്നു വായിക്കാനാവില്ല. മറ്റു 

സ്വരങ്ങളുടെ ഉപലിപികള്‍ ചേരുമ്പോള്‍ വ്യഞ്ജനാക്ഷരങ്ങളിലെ അകാരം 

അപ്രസക്തമായിത്തീരും. വ്യഞ്ജനസംയുക്തങ്ങളില്‍ വരുന്ന വ്യത്യസ്ത വ്യഞ്ജന 

രൂപങ്ങളിലൊക്കെയും ഷ്യ, ക്ത ഇങ്ങനെ പുതിയ രൂപങ്ങളോ പരിഷ്ഠാരങ്ങളോ 

ചേര്‍ത്താണു നമ്മുടെ എഴുത്തുരീതി. ഈ പരിഷ്ട്രാരങ്ങളെയും ഉപലിപികളെന്നു 

പറയാം. അക്ഷരമാലയിലെ അം, തഅ: ഇവ അകാരത്തോടു ചേര്‍ന്നുനില്ലന്ന 

ഉപലിപികള്‍തന്നെയാണ്‌. 

2.3.2. സ്വനിമവും ഉപസ്വനങ്ങളും 

മലയാളികളുണ്ടാക്കുന്ന മുഴുവന്‍ ഭാഷാശബ്ദങ്ങളും എഴുതാന്‍ കഴിയില്ല. 

' സംസാരിക്കുമ്പോള്‍ ഉച്ചരിക്കുന്ന വര്‍ണ്ണങ്ങളെല്ലാം കൂടിയതാകുന്നു വര്‍ണ്ണസ 

മാമ്ലായം. ഈ വര്‍ണ്ണങ്ങളുടെ ഉച്ചാരണത്തെ സ്ൃരിപ്പി ക്കുന്ന അടയാളങ്ങളുടെ 

സമൂഹമാകുന്നു അക്ഷരമാല. അക്ഷരമാല ഒരിക്കലും വര്‍ണ്ണസമാമ്മായത്തിനു 

തുല്യമാകയില്ല. ഉച്ചാരണം ഇഷ്ടാനുസാരമായി എല്ലായ്യോഴും മാറിക്കൊണ്ടി 

രിക്കും. ഈ ഇഷ്ടസിദ്ധിക്കായി ആരും അക്ഷരമാലയെ മാറ്റാറില്ല” എന്നു്‌ 

ശേഷഗിരിപ്രഭ (1989: 49) അഭിപ്പായപ്പപെടുന്നു. എന്നാല്‍ മാനകമലയാള 

ത്തിലെ ശബ്ദങ്ങളെ ഏറെക്കുറെ ധ്വനിപ്പിക്കുന്ന മട്ടില്‍ എഴുതാനാവുകയും
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ചെയ്യും. മാനകഭാഷയില്‍ ഭാഷാശബ്ദങ്ങളെ ചുരുങ്ങിയ എണ്ണും ലിപികളി 

ലേക്കു ക്ലിപ്ഛപ്പെടുത്തിക്കൊണ്ടാണു പ്രയോഗിക്കുന്നതു. ഭാഷയിലെ അനവധി 

സ്വനങ്ങളെ എഴുത്തിലെ ഏതാനും എണ്ണം ലിപികളിലേക്ക്‌ ചുരുക്കാനുള്ള 

സംവിധാനമാണ്‌ സ്വനിമം എന്നു പൈക്ക്‌ ( വിലയിരുത്തിയി 

ട്ടു. 

സ്വനിമത്തെ പ്രഭാകരവാരിയര്‍ ഇങ്ങനെ വിശദമാക്കുന്നു: “വര്‍ണ്ണങ്ങളുടെ 

അഥവാ സ്വനങ്ങളുടെ ധര്‍മ്മമനുസരിച്ച്‌ അവയ്ക്കു സ്വനിമപദവി നല്ലുന്നു. 

ഭാഷയില്‍ അര്‍ത്ഥവ്യത്യാസമുണ്ടാക്കാന്‍ കഴിയുന്ന സ്വനങ്ങളെയാണ്‌ സ്വനിമ 

ങ്ങളെന്നുപറയുന്നത്‌. ഭാഷാപ്രയോഗത്തില്‍ അതിവിഭിന്നങ്ങളായ സ്വനങ്ങള്‍ 

കാണുന്നുണ്ടെങ്കിലും അവയ്യ്കകേല്ലാം അര്‍ഥവ്യാവര്‍ത്തനശക്തിയില്ല. അര്‍ഥഭേദ 

ത്തിനുതകുന്ന സ്വനങ്ങളെയാണ്‌ സ്വനിമങ്ങള്‍ എന്നു പറയുന്നത്‌. സ്ഥാനഭേദം 

കൊണ്ടും അടുത്തുനില്‍ക്കുന്ന സ്വനങ്ങളുടെ സ്വാധീനംകൊണ്ടും ഒരു സ്വനം പല 

വിധത്തില്‍പ്രത്യക്ഷപ്പെടുന്നു എന്നുള്ളതാണ്‌ ഈ സിദ്ധാന്തം അടിസ്ഥാനപര 

മായി സ്വീകരിച്ചിരിക്കുന്ന തത്ത്വം” (1998: 56. 

വര്‍ണ്ണം, അക്ഷരം എന്നീ സങ്കല്പനങ്ങള്‍ ശബ്ദത്തിന്റെ ഉച്ചാരണത്തെ അടി 

സ്ഥാനമാക്കുന്നു. സ്വനിമം എന്ന സങ്കല്പനമാകട്ടെ അതിന്റെ ഉല്ത്തിയെ എന്ന 

തിനെക്കാള്‍ ഭാഷയിലെ ധര്‍മ്മത്തെ അടിസ്ഥാനമാക്കിയാണു്‌ നിര്‍വ്വചിക്ക 

പ്പെടുന്നത്‌. കക്‌, ചഗത്‌, ശങ്ഗ എന്നീ പദങ്ങളില്‍ കകാരത്തിന്‌ സ്വനപര 

മായി സൂക്ഷ്മമായ വൃത്യാസങ്ങളുണ്ടു്‌. ആദ്യത്തേതു” നാദരഹിതമായ മുദുതാല 

വ്യമാണ്‌. മറ്റരണ്ടിടത്തും അതിന്‌ ചെറുതായി നാദിത്ധമുണ്ടു്‌. അതു്‌ പദാദി 

യിലും സ്വരങ്ങള്‍ക്കിടയിലും അനുനാസികത്തോടു ചേരുമ്പോഴും കകാരത്തിനു 

ണ്ടാകുന്ന മാറ്റമാണു. ഇതു” അര്‍ത്ഥവ്യത്യാസത്തിനു കാരണമല്ല. 'സ്ഥാനഭേദമ 

നുസരിച്ചുള്ള മാറ്റം ഭാഷയുടെ സ്ഥിരസ്വഭാവമാകയാല്‍ ആ മാറ്റം പ്രവചനീയ 

മാണെങ്കിൽ സംശയമില്ല, പ്രവചനീയഭേദങ്ങളോടുകൂടിയ സമാനസ്വനങ്ങളെ 

ഒരേ സ്വനിമത്തിന്റെ വകഭേദങ്ങളായാണ്‌ കണക്കാക്കേണ്ടത്‌ ''(പ്രഭാകരവാ 

രിയര്‍, 1988: 57).
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ഷടത്മ്‌ എന്ന പദത്തിലെപ്പോലെ പദാദിയില്‍ പ്രത്യക്ഷപ്പെടുന്ന നാദരഹിത 

മായ മുദുതാലവ്യമായ കു ചഗത്‌ എന്ന പദത്തിലെപ്പോലെ മുദുതാലവ്യസ്ഥാന 

മാണുളളതെങ്കിലും ഈഷല്‍നാദത്തോടും ഈഷല്‍ഘര്‍ഷത്തോടുംകൂടി ഉച്ചരി 

ഒന്ന കു, ശങ്ഥഗ എന്ന പദത്തിലെപ്പോലെ അനുനാസികത്തിനുശേഷം 

വരുന്ന നാദിയായ ഗകാരംതന്നെയായ ക ഇവയെല്ലാം ഒരേ സ്വനിമത്തിന്റെ 

ഉപസ്വനങ്ങളാണ്‌. ഉച്ചാരണത്തില്‍ ഉപസ്വനങ്ങളാണു്‌ ശ്രവ്യമാകുന്നതെ 

കിലും മലയാളം എഴുത്തില്‍ കക്ത്മ്‌, ചകത്മ, ശങ്ക എന്നിങ്ങനെ അതിന്റെ സ്വനി 

മചിഹനംതന്നെയാണ്‌ ഉപയോഗിക്കുന്നതു്‌ 

2.3.3. അക്ഷരമാലയും സ്വനിമങ്ങളും 

സ്വനിമം എന്ന സങ്മംല്നത്തെ അടിസ്ഥാനമാക്കി മലയാളത്തിലെ അക്ഷര 

ങ്ങളെ വി. സുകുമാരന്‍ നിരൂപണം ചെയ്യുന്നുണ്ടു്‌. അദ്ദേഹത്തിന്റെ നിഗമ 

നങ്ങള്‍ ഇങ്ങനെയാണു്‌; 

'1. മലയാളത്തിലെ സ്വനിമങ്ങളോരോന്നും വെവ്വേറെ ലിപി കൊണ്ട്‌ കുറിച്ചി 

ട്ടില്ല. 

2. എന്നാല്‍ എവിടെയെല്ലാം ഈ സ്വനങ്ങള്‍ക്ക്‌ ഒറ്റയായിനിന്ന്‌ ആശയവിനി 

മയം സാധിക്കുന്നുണ്ടോ, അവിടെയെല്ലാം അവയ്ക്ക്‌ സ്വതന്ത്രലിപികള്‍ 

കൊണ്ടുള്ള പ്രതിനിധാനവും ഉണ്ട്‌. 

3. ഒറ്റയായിനിന്ന്‌ എന്നു പറഞ്ഞതുകൊണ്ട്‌ സ്വനങ്ങളുടെ വിതരണത്തിലുള്ള 

ചില പ്രത്യേകതകളെ കണക്കിലെടുത്തിട്ടുണ്ടെന്നു കാണുന്നു. ഇരട്ടിപ്പ വരു 

മ്പോള്‍ മാത്രമേ വൈരുദ്ധ്യം കാണിക്കുവാന്‍ സാധിക്കുന്നുള്ളവെങ്കില്‍ ആ 

സ്വനിമങ്ങള്‍ക്ക്‌ പ്രത്യേകലിപി ഇല്ല. ഇപ്രകാരമുള്ള സ്വനങ്ങള്‍ യ്ക്ക, റ്റ (ഖര 

മായ), ന്ന എന്നിവയാണ്‌. കൂടാതെ രണ്ടുസ്വനങ്ങള്‍ പുരകവിതരണത്തില്‍ 

വരുമ്പോള്‍ അവയ്യ്‌ ഒരേലിപിതന്നെ ഉപയോഗിക്കുന്നു. ഉദാ: 'ന'; കൂട്ടക്ഷര 

ങ്ങളില്‍ ര, റ; വ്യഞ്ജനത്തിനുകീഴിലെ ല, ള; സ്വനിമത്വമുള്ള സ്വനസന്ദര്‍ഭ 

ങ്ങളില്‍ രറ, ല-ള കള്‍ക്ക്‌ വെവ്വേറെ ലിപികള്‍ ഉണ്ടെന്നത്‌ ശ്രദ്ധിക്കുക. 

4. അപ്പോള്‍ മൂലാക്ഷരങ്ങള്‍ക്ക്‌ സ്വനിമത്വം എന്ന ഒരു ഭാവം കൂടിയുണ്ട്‌. അതാ 

യത്‌ സ്വനിമത്വം ആരോപിക്കുമ്പോള്‍ സ്വനങ്ങളുടെ വിതരണസമ്പ്ദായം കൂടി 

കണക്കിലെടുത്തിട്ടുണ്ടെന്നുപറയാം. വ്യക്തമായി പറഞ്ഞിട്ടില്ലെങ്കിലും അക്ഷ
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രങ്ങള്‍ പ്രതിനിധാനം ചെയ്യുന്നത്‌ സ്വനിമങ്ങളെയാണ്‌. 

വ്യത്ൃയസ്ലാക്ഷരങ്ങള്‍ കൊണ്ട്‌ പ്രതിനിധികരിക്കപ്പെടുന്ന സ്വനിമങ്ങള്‍ ഭാഷ 

യുടെ കേന്ദ്രസ്ഥങ്ങളാണെങ്കില്‍ യ്ക്ക, ന്ന, റ്റ എന്നിവ പ്രാന്തങ്ങളിലുളളവയാണ്‌. 

ഇവയ്ക്കു രണ്ടിനും ഇടയിലുള്ളതും എന്നാല്‍ കേന്ദ്രത്തെ നോക്കിനിങ്ങുന്നവയു 

മാണ്‌ ജു, ങ എന്നിവ” (സുകുമാരന്‍, 1990: 81108). 

വി.സുകുമാരന്റെ നിരീക്ഷണത്തില്‍ സാങ്കേതികപദങ്ങള്‍ അത്ര സൂക്ഷ്മമായല്ല 

പ്രയോഗിച്ചിരിക്കുന്നതു”. സ്വനിമം എന്നതു അക്ഷരമെന്നതിനു്‌ പകരം നില്ലന്ന 

പ്രയോഗമല്പ. ചിലയിടത്തു” സ്വനിമങ്ങള്‍ അക്ഷരങ്ങളാവാം. മലയാളത്തിലെ 

സ്വരങ്ങളെല്ലാം ഒരേസമയം സ്വനിമങ്ങളും അക്ഷരങ്ങളുമാണു. എന്നാല്‍ 

വ്യഞ്ജനസ്വനിമങ്ങളൊന്നും തന്നെ അക്ഷരങ്ങളല്ല. ലിപിയില്‍ വരുമ്പോള്‍ 

വ്യഞ്ജനലിപിമങ്ങളില്‍ അ എന്നൊരു സ്വരം അലിഞ്ഞു ചേരുന്നുണ്ട്‌. 

അങ്ങിനെ അവ വ്യഞ്ജനാക്ഷരങ്ങളായാണു്‌ എഴുത്തില്‍ പ്രത്ൃക്ഷപ്പെടുന്നതു”. 

അവയുടെ അടിസ്ഥാനം സ്വനിമംതന്നെ എന്നു പറയാം. 

സ്വനിമങ്ങളെക്കുറിച്ചുള്ള ചര്‍ച്ചയില്‍ വി. ആര്‍. പ്രബോധചന്ദ്രന്‍ നായര്‍ ഇങ്ങ 

നെ അഭിപ്രായപ്പെടുന്നു : "മലയാളത്തിന്റെ സ്വനിമസ്വരൂപം വിവരിക്കുന്ന 

തിന്‌ അടിസ്ഥാനമായ സ്വനിമമാലയില്‍, ഖണ്ഡസ്വനിമങ്ങള്‍ എന്നനിലയില്‍ 

ചുരുങ്ങിയത്‌ അഞ്ച്‌ സ്വരങ്ങള്‍ക്കും 33 വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ക്കും സ്ഥാനം കല്ലിക്കുക 

യായിരിക്കും സാകര്യം” (1980: 84). 

മലയാളത്തിലെ മുലാക്ഷരങ്ങള്‍ സ്വനിമങ്ങള്‍ തന്നെയെന്ന അഭിപ്രായ 

ത്തോടെ വി. സുകുമാരന്‍ നല്ലന്ന പട്ടികയോടു്‌ പ്രബോധചന്ദ്രന്‍ നായര്‍ വിവ 

രിക്കുന്ന സ്വനിമമാല ചേര്‍ത്തുവെച്ചാല്‍ അതില്‍ തമ, ൧൪൩, ൧൬൭, എ, ഒ എന്നീ 

ദീര്‍ഘസ്വരങ്ങളും ഐ, ഈ, £ എന്നീ സ്വരങ്ങളും സ്വനിമമാലയിരു ഇല്ല എന്നു 

കാണാം. അതുപോലെ വ്യഞ്ജനങ്ങളില്‍ ഘോഷങ്ങളായ ൧ ത്ഥ, ൨൭, W, eC 

ഇവയും കയും സ്വനിമമാലയില്‍ കാണില്ല. 

൭൭, ഒ തുടങ്ങിയ സ്വരങ്ങളെ ദ്വിസ്വരങ്ങളായി കണക്കാക്കുന്നതുപോലെ
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ദീര്‍ഘസ്വരങ്ങളെയും പരിഗണിച്ചാല്‍ സ്വനിമങ്ങളുടെ പട്ടിക ലളിതമാക്കാം. 

ഹ്രസ്വസ്വരങ്ങളെ നിര്‍വൃചിച്ചുകഴിഞ്ഞ സ്ഥിതിക്ക്‌ അവയുടെ സംഹിതകളെ 

പ്രത്യേകം സ്വനിമങ്ങളായി കണക്കാക്കേണ്ടതില്ല എന്നാണിതിന്റെ യുക്തി. 

എന്നിവ ക്രമത്തില്‍ അറ-ഇ എന്നും അ-ഉ എന്നും രചനയുള്ള ഭിന്നദ്വി 

ഘടകസ്വരസംഹിതകളാണെന്നു സങ്കല്വിക്കുകയാണു യുക്തം. അപ്പോള്‍പ്പിന്നെ 

ക്ക, ച്ച, ആ, ഈ മുതലായവയെ യഥാക്രമം സമമായ രണ്ടുഘടകങ്ങള്‍ വീത 

മുള്ള വ്യഞ്ജനങ്ങളുടെയും (ക കടക്ക; alt ol=9)) സ്വരങ്ങളുടെയും 

(അ അ-ആം ഇ-ഇ-ഈ) സംഹിതകള്‍ എന്നു കരുതുന്നതില്‍ അയുക്തിയൊ 

moalel” (: 74). 

വി.സുകുമാരന്‍ എഴുത്തിനെയാണു്‌ പരിശോധിക്കുന്നത്‌. വി. ആര്‍. പ്രബോധച 

ന്രന്‍ നായരാകട്ടെ ശബ്ദങ്ങളെയും. അതിനാല്‍ മലയാളത്തിന്റെ സ്വനിമങ്ങളുടെ 

എണ്ണും ഏറ്റവും കുറച്ചുകൊണ്ടു! അവയെ വിശദീകരിക്കാനാണു്‌ അദ്ദേഹത്തിന്റെ 

ശ്രമം. ഇതാണു്‌ രണ്ടുപേരുടെയും സ്വനിമപ്പട്ടികകള്‍ വളരെ വൃത്ൃസ്പമാകാ 

നുള്ള കാരണം. 

മലയാളത്തിന്റെ ലിപികള്‍ നറ്റാണ്ടുകളിലൂടെ പരിണമിച്ചുണ്ടായതാണ്‌. ag. 

ഡി. 770 മുതല്‍ കാണുന്ന വട്ടെഴുത്തുലിപികളും കോലെഴുത്തുലിപികളും 

ഏതാണ്ടു്‌ 30 എണ്ണമാണു. ഗ്രന്ഥാക്ഷരങ്ങള്‍ ഏ. ഡി. 1070 മുതല്‍ 1375 വരെ 

ഏതാണ്ടു്‌ 43 എണ്ണവും. 1772 ല്‍ റോമില്‍ അച്ചടിച്ച തമത്ഫഹങ്ലെത്തും ഗ്രഭമ്ഥാ 

നാക്കത്തില്‍ 51] എണ്ണമാണുള്ളതുത്‌ (സാം, 2006:19-64). ആധുനികമലയാള 

ത്തിലെ അക്ഷരമാലയെക്കുറിച്ച്‌ പണ്ഡിതന്മാര്‍ക്കിടയില്‍ അഭിപ്രായൈക്യ 

മില്ല. അവയെ ടി.ബി.വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍ ക്രോഡീകരിച്ചിട്ടുണ്ടു. കരക 

ച/ാണാ/ന7യത്തില്‍ അക്ഷരമാല എന്നപേര്‍ നിര്‍ദ്ദേശിച്ച്‌ 53 എണ്ണം നല്ലിയി 

ട്ടണ്ടു. കേരളപാണിനിയുടെതന്നെ മണദ്‌/ച/കയില്‍ നല്‍കുന്ന പട്ടികയില്‍ 46 

എണ്ണം മാത്രമുള്ളത്‌. ഭാഷഥകനക്ഥ്യത്തില്‍ 63 എണ്ണം, കകേ൭ളുകനമ്ുദ? 55 

എണ്ണം, ഗുണ്ടര്‍ട്ട്‌ 50 എണ്ണം, DLAIWIFMAOS Alf Ich OANOO1G 48 എണ്ണും എന്നി 

ങ്ങനെയാണു്‌ അതിന്റെ പോക്ക്‌. പഴയമട്ടിലുള്ള നമ്മുടെ വ്യാകരണങ്ങളി 

ലെല്ലാം അക്ഷരമാല എന്നപേരില്‍ നല്ലന്നത്‌ ഒരുതരം ലിപിമാലയാണ്‌. 

ഇതിന്റെ അടിസ്ഥാനം ആര്യ-എഴുത്തിന്റെ അമ്പത്തൊന്നക്ഷരങ്ങളുള്ള ലിപി
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മാലയാണ്‌. അമ്പത്തൊന്ന്‌, പതിനാറ്‌ സ്വരങ്ങളും മുപ്പത്തഞ്ച്‌ വ്യഞ്ജനങ്ങളും 

ചേര്‍ന്ന ഒരു പട്ടികയാണ്‌ (1999: 6൭). 

പറയുന്നതുപോലെ എഴുതുന്ന ഭാഷയെന്നു മലയാളത്തെക്കുറിച്ചുപറയാറുണ്ടു്‌. 

എന്നാല്‍ അടുത്തു പരിശോധിക്കുമ്പോള്‍ ഇതത്ര ശരിയായ നിരീക്ഷണമല്ലെന്നു 

മനസ്സിലാകും. എഴുത്തിന്‌ അക്ഷരമാലതന്നെ ഉപയോഗിക്കുന്നവരെങ്കിലും 

ഹിന്ദിദേശക്കാര്‍ മലയാളം രണ്ടാംഭാഷയായി പഠിക്കുമ്പോള്‍ എഴുത്തും ഉച്ചാര 

ണവും തമ്മിലുള്ള ശിഥിലബന്ധം ഉണ്ടാക്കുന്ന പ്രശ്ങ്ങള്‍ ടി. എന്‍. സതീശന്‍ 

നിരീക്ഷിക്കുന്നുണ്ടു്‌. “മലയാളത്തില്‍ അന്തര്‍നിഹിതമായ അകാരത്തിന്റെ 

ഉച്ചാരണം സ്ൃഷ്ടമാണെന്നതു' വിശദികരിച്ചുകൊടുത്താല്‍ മാത്രമേ മാതൃഭാഷ 

യുടെ ഉച്ചാരണസ്വാധീനത്തില്‍നിന്നു ഹിന്ദിക്കാരനെ മോചിപ്പിക്കാനാവു. 

'മല്‍യാല്മല്ല 'മലയാള'മെന്നു്‌ വിശദീകരിച്ചുകൊടുക്കേണ്ടതു” ഉച്ചാരണശു 

ദ്ധിക്കും ശരിയായ ആശയവിനിമയത്തിനും അത്ൃന്താപേക്ഷിതമാണു്‌. അതു 

പോലെ വ്ൃയവഹാരഭാഷയിലെ മലയാളം ഉച്ചാരണത്തില്‍ സംഭവിക്കുന്ന സ്വര 

വിനിമയവും (ഇല : എല; ഉലക്ക: ഒലക്ക; ശനി: ശെനി; രവി രെവി) ഖരാ 

ക്ധരങ്ങള്‍ക്കു സംഭവിക്കുന്ന മുദുത്വവും (കാഗ൦ഗ; ചാ;ജ;ടാ:ഡം;ത;ദ) ലിഖി 

തരൂപങ്ങളുമായി ബന്ധപ്പെടുത്തി വ്യക്തമാക്കിക്കൊടുക്കണം”” (2006:57). സ്വര 

വിനിമയവും ഖരമുദുവിനിമയവും ഹന്ദിയുടെയോ മറ്റേതെങ്കിലും ഭാഷ 

യുടെയോ സാഹചര്യത്തിലുള്ളവര്‍ മലയാളം രണ്ടാംഭാഷയായി പഠിക്കുമ്പോള്‍ 

മാത്രമാണു്‌ പ്രസക്തമാകുന്നത്‌ എന്ന വിചാരം ശരിയല്ല. ഭാഷാഭേദവും മാനക 

ഭേദവും തമ്മിലുള്ള വ്ൃത്യാസത്തിലും ഓപചാരികഭാഷയുടെതന്നെ എഴുത്തും 

സംസാരവും തമ്മിലുള്ള വ്ൃത്യാസത്തിലും പ്രസക്തമാണത്ു്‌. 

സാക്ഷരനായ ഒരാള്‍ക്കു തിരിച്ചറിയാന്‍ കഴിയുന്നതിനേക്കാള്‍, അക്ഷരം പഠി 

ച്ചതുടങ്ങുന്ന ഒരാള്‍ക്ക്‌ സംസാരവും എഴുത്തും തമ്മിലുള്ള ഈ അകലം എളു 

പത്തില്‍ തിരിച്ചറിയാനാകും. ബകാരത്തില്‍ തുടങ്ങുന്ന വാക്കുകളെഴുതാന്‍ 

ഒന്നാം ക്ലാസ്സിലെ ഒരു കുട്ടിക്ക്‌ ഹോംവര്‍ക്കു കിട്ടി. എത്ര ആലോചിച്ചിട്ടും 

വാക്കൊന്നും കിട്ടാതായപ്പോള്‍ അമ്മയോട്ട ചോദിച്ചു. കുട്ടി കളിച്ചുകൊണ്ടി 

രുന്ന ബലൂണ്‍ ചുൂണ്ടിക്കാണിച്ചിട്ടും മനസ്സിലായില്ല. ബ്ഥുങ്്‌ എന്നു പറ 

ഞ്ഞപ്പോള്‍ കുട്ടിയുടെ ചോദ്യം അതു” ജെ വെച്ചല്ലേ തുടങ്ങുന്നതു” എന്നായി
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രുന്നു. ഒൈഷു/ങ്7്‌ എന്നു പറയുകയും ബ്ഷഥൃ/ങ്7്‌ എന്നെഴുതുകയും ചെയ്യുന്നതിന്റെ 

വ്യത്യാസം സാക്ഷരയായ അമ്മയ്ക്ക്‌ പ്രശ്മമല്ല. കുട്ടിക്കതു” പ്രശ്ശംതന്നെയാണ്‌. 

വാക്കുകള്‍ ഉച്ചരിക്കാന്‍ നേരത്തെ പഠിച്ചിട്ടുണ്ട്‌ എന്നതിനാല്‍ അക്ഷരമാല 

ഉപയോഗിച്ചെഴുതുന്ന ഭാഷയുടെ എഴുത്തുരീതി പഠിച്ചെടുക്കുന്നതു'” വളരെ എളു 

പ്പമാണെന്നു കരുതുന്നതു” യുക്തമല്ല. ധാരാളം പദങ്ങള്‍ പരിചയമുണ്ടെങ്കിലും 

ഒരു വാക്കിലെ വ്ൃത്യസ്ൂശബ്ദങ്ങളെ വ്യതിരിക്തമായി തിരിച്ചറിയുന്നത്‌ 

അതില്‍നിന്നു വ്യത്യസ്തമായ കാര്യമാണു്‌. നമ്മള്‍ വ്ൃതിരിക്തസ്വനിമങ്ങളെ 

തിരിച്ചറിയുന്നതു അക്ഷരമെഴുത്തു പഠിക്കുന്നതിന്റെ ഫലമായിട്ടാണു്‌, തിരി 

ച്ചല്ല എന്നാണു പോരര്‍ച്ചുഗീസിലെ നിരക്ഷരരായ മുതിര്‍ന്നവരില്‍ നടത്തിയ 

നിരീക്ഷണം നല്ലന്ന തെളിവുകള്‍' മലയാളത്തില്‍ 

സംസാരിക്കുമ്പോള്‍ ഉപസ്വനങ്ങളെയാണ്‌ നാം ഉച്ചരിക്കുന്നത്‌. എഴുതുമ്പോള്‍ 

സ്വനിമങ്ങളെത്തന്നെയാണു്‌ എഴുതേണ്ടത്‌. എഴുതാന്‍ പഠിക്കുമ്പോള്‍ മലയാള 

ത്തിന്റെ ലിപിരൂപങ്ങള്‍ പഠിച്ചാല്‍ മാത്രം പോരാ ഭാഷയിലെ സ്വനിമാപഗ്ര 

ഥനം കൂടി നടത്തേണ്ടിവരും. 

23.4. ആര്‍ജ്ജിതഭാഷയും എഴുത്തും 

എഴുത്തിന്‌ അതിന്റേതായ യുക്തിയും ക്രമവുമാണുള്ളതു്‌. അതു്‌” സംസാരവു 

മായി പൊരുത്തപ്പെടുകയില്ല. കമ്പ്ൃട്ടറില്‍ മലയാളം ടൈപ്പുചെയ്യുമ്പോള്‍ പ്ല 

പ്പോഴും പിന്തുടരുന്നതു എഴുതുന്ന ക്രമമല്ല പറയുന്ന ക്രമമാണ്‌ . വ്യഞ്ജന 

ത്തില്‍ത്തുടങ്ങി സ്വരത്തില്‍ അവസാനിക്കുന്നതാണു്‌ വ്യഞ്ജനാക്ഷരങ്ങളുടെ 

ഉച്ചാരണക്രമം. കഃ എന്നു തുടങ്ങി ത എന്നവസാനിക്കുന്ന അക്ഷരം അതേക്ര 

മത്തില്‍ എഴുതുകയല്ല ക എന്നു ഒറ്റ ലിപി എഴുതുകയാണു്‌ വേണ്ടതു്‌. എന്നാല്‍ 

൧ എന്നു തുടങ്ങി ഇ യില്‍ അവസാനിക്കുന്ന അക്ഷരം എഴുതുന്നതു്‌” ക്കു 

എന്നല്പ. കഷ എന്നുമല്ല. മറിച്ച്‌ ക എന്ന അകാരാന്തമായ അക്ഷരത്തെ 

അപ്പാടെ എഴുതിയശേഷം ഇകാരത്തിന്റെ ചിഹനമായ വള്ളി ചേര്‍ക്കുകയാണ്‌. 

മി7 എന്ന എഴുത്തില്‍ അകാരം വായിക്കാറില്ല. ക എന്നു തുടങ്ങി എ എന്നവ 

സാനിക്കുന്നിടത്തു്‌ ക്രമം വിപരീതദിശയിലാക്കി കെ എന്നു ആദ്യം സ്വരവും 

പിന്നെ വ്യഞ്ജനവുമാണു്‌ എഴുതുക. ഷ എന്നു തുടങ്ങി ഒ എന്നവസാനിക്കുന്നി 

കത്ത്‌ കാര്യം വളരെ വിചിത്രമാണ്‌. കെ എന്ന അക്ഷരം അപ്പാടെ എഴുതിയ
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ശേഷം അകാരദീര്‍ഘത്തെ സൂചിപ്പിക്കുന്ന 20 എന്ന allaMasNd aynyg@amMoa. 

അതിനു ദീരഘമായ ഉച്ചാരണമേയില്ല. ഒരു സാക്ഷരനെ സംബന്ധിച്ചു 

ഇതൊരു പ്രശ്മമേയല്ല. ഇംഗ്ലീഷ്‌ എഴുതാന്‍ പഠിക്കുമ്പോഴുള്ള സ്പെല്ലിംഗ്‌ EJ 

ത്തെപ്പോലെ മലയാളം എഴുതാന്‍ പഠിക്കുന്ന ഒരാള്‍ക്ക്‌ ഇതു്‌ ഗൌരവമുള്ള 

താണ്‌ . 

എഴുത്തുപഠിക്കുക സരളമായ ഒരു കാര്യമല്ല. ഓരോ കീ അമര്‍ത്തുമ്പോഴും 

അതിന്റെ ശബ്ദമുണ്ടാക്കുന്ന കംപ്യൂട്ടര്‍ കീബോര്‍ഡുപയോഗിച്ചാലും കുട്ടിക്ക്‌ 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനം പോലെ എഴുത്തും വായനയും സ്വാംശീകരിക്കാന്‍ കഴിയില്ല. 

2.3.5. എഴുത്തിന്റെ വ്യാകരണം 

സ്വനതലത്തില്‍ എഴുത്തും സംസാരവും തമ്മിലുള്ള ഭേദങ്ങള്‍ പെട്ടെന്നു തിരിച്ച 

റിയാം. അതിനപ്പുറം എഴുത്തും സംസാരവും തമ്മില്‍ ഭേദമൊന്നുമില്ല. കാരണം 

ഗഹനഘടനയില്‍ അവ ഒന്നുതന്നെയാണ്‌ എന്നു ചോംസ്കിയന്‍ ഉപദര്‍ശ 

നങ്ങള്‍ സാക്ഷ്യപ്പെടുത്തുന്നു. ഗഹനഘടനയില്‍നിന്ന്‌ എന്തെല്ലാം പ്രജനകനി 

യമങ്ങളിലൂടെയാണു്‌ ഉപരിഘടന രൂപപ്പെടുന്നതു” എന്നതിനെക്കുറിച്ചാണ്്‌ 

ചോംസ്കി അന്വേഷിക്കുന്നതു”. 

ഭാഷയെ ജ്ഞാനവും പ്രയോഗവും എന്നു വിഭജിക്കുമ്പോള്‍ അതില്‍ എഴുത്തും 

ഉൾപ്പെടാം. ആദര്‍ശഭാഷകശ്രോതാവു്‌ എന്ന സങ്കല്പത്തില്‍ എഴുത്തു പെടു 

ന്നില്ല. എഴുത്തിനെക്കൂടി ഉള്‍പ്പെടുത്തേണ്ട ആവശ്യം വരുന്നില്ല എന്നു പറയുന്ന 

താവും ശരി. കാരണം വാക്യങ്ങള്‍ നിഷ്യാദിപ്പിക്കപ്പെടുന്നതിലെ മാനസികപ്ര 

ക്രിയയും അതിന്റെ നിയമങ്ങളുമാണ്‌ ചോംസ്കി അന്വേഷിക്കുന്നതു'. അതു എഴു 

ത്തിലായാലും അതേ മാനസികപ്രക്രിയതന്നെ ആകയാല്‍ പ്രത്യേകം ചര്‍ച്ച 

ചെയ്യേണ്ടതില്ല. സാഹചര്യം വൈകാരികനില തുടങ്ങിയ അംശങ്ങളെ പരിഗ 

ണിച്ച്‌ അനാവശ്യസങ്കീരണ്ണതകളുണ്ടാക്കാതിരിക്കാനാണു്‌ ആദര്‍ശഭാഷക 

ശ്രോതാവു” എന്ന പരികല്പന ചെയ്യി രിക്കുന്നത്‌. എഴുത്തില്‍ അത്തരം കാര്യങ്ങ 

ളൊന്നും പ്രസക്തമല്ല. അതായതു എഴുത്തിനെ അദ്ദേഹം പ്രത്യേകം കണക്കി 

ലെടുക്കുന്നില്ല.

 

78 



ഭാഷാജ്ഞാനവും പ്രയോഗവും പരസ്പരം ബന്ധ്പെട്ടുകിടക്കുന്നു. അഞ്ചുവയസ്സാ 

കുമ്പോഴേക്കും ശിശു തന്റെ ഭാഷയുടെ വ്യാകരണം ഏറെക്കുറെ ഗ്രഹിച്ചുകഴി 

ഞ്ഞിരിക്കും. ഉച്ചാരണകാര്യങ്ങളില്‍ ശിശുവിന്റെ ഭാഷാപ്രകടനം അഞ്ചുവയ 

സ്സോടെതന്നെ പാകപ്പെടുന്നുണ്ടു. അതിലെ അപാകതകള്‍ പരിഹരിച്ചു 

അതിനെ മാനകീകരിക്കേണ്ടി വരും. പരിചയിച്ച ശ്രവ്യമാധ്യമം എന്നതിനോ 

ടൊപ്പം പുതുതായി ശീലിക്കുന്ന ദൃശ്യമാധ്യമം എന്നതിന്‌ ഭാഷാപഠനം 

ഈന്നല്‍ നല്ലന്നു. പുതിയ മാധ്യമത്തിലെ ഭാഷാപ്രകടനമാണു്‌ മെച്ചപ്പെടുത്തേ 

ണ്ടതു്‌. ഉപരിഘടനയെക്കുറിച്ചുള്ള ചോംസ്ലിയുടെ പില്ലാലനിലപാഴു്‌ ഭാഷണ 

ത്തിലെ ഈണവ്യൃത്യാസങ്ങള്‍ അര്‍ത്ഥത്തെ പരിഷ്കരിക്കുന്നു എന്നാണ്‌ 

പ്രഖ്യാപിക്കുന്നതു്‌. എഴുത്തിലാകട്ടെ അത്തരം അംശങ്ങള്‍ ഏതാണ്ടു്‌ അസാ 

ദ്ധൃമാണ്‌. അതായതു” ഈണം തുടങ്ങിയ ഭാഷണാംശങ്ങളുണ്ടാക്കുന്ന അര്‍ത്ഥ 

പരിഷ്കാരങ്ങള്‍ മിക്കതും എഴുത്തിലാകുമ്പോള്‍ ഘടനാപരമായിത്തന്നെ 

വേണം സൃഷ്ടിച്ചെടുക്കാന്‍. 

" രാമനാണ്‌ സീതയെ വേട്ടതു്‌ 

എന്ന വാക്യത്തില്‍ രാമനില്‍ ഈന്നിയാല്‍ മറ്റൊരാളല്ല എന്നും സീതയില്‍ 

ഈന്നിയാല്‍ മറ്റൊരാളെയല്ല എന്നും വേട്ടതില്‍ ഈന്നിയാല്‍ മറ്റൊന്നല്ല 

ചെയ്തതു്‌ എന്നും അര്‍ത്ഥം വരും. അവധാരകവും (ഉറപ്പിക്കുന്നതു) നിര്‍ധാര 

കവും (തെരഞ്ഞെടുപ്പ നടത്തുന്നതു) ആയ ഇത്തരം അര്‍ത്ഥഭേദങ്ങള്‍ ശൈലീപ 

രമാണോ അതോ വ്യാകരണപരമാണോ? വ്യാകരണപരമാണ്‌ എന്നെ 

ടുത്താല്‍ ഉപരിതലഘടനയും അര്‍ത്ഥനിര്‍ണ്ണയത്തില്‍ പങ്കു വഹിക്കുന്നു എന്നു 

സമ്മതിക്കണം” (വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, 1987: 74). ഈ വാക്യത്തെ അതേ 

ഈന്നലോടെ എഴുതാന്‍ ചില മാര്‍ഗ്ഗങ്ങളുണ്ട്‌. 

1. രാമനാണു്‌ സീതയെ വേട്ടതു. (മറ്റൊരാളല്ല) 

2. രാമന്‍തന്നെയാണു്‌ സീതയെ വേട്ടതു”. (മറ്റൊരാളല്ലു) 

3. രാമന്‍ സീതയെയാണ്‌ വേട്ടതു”. (മറ്റാരെയുമല്ലു 

4. രാമന്‍ സീതയെത്തന്നെയാണു്‌ വേട്ടതു”. (മറ്റാരെയുമല്ലു) 

൭. രാമന്‍ സീതയെ വേശക്കുകയാണുണ്ടായതു'/ചെയ്തുതു”. (മറ്റൊന്നല്ല ചെയ്യുത്‌)
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0. രാമന്‍ സീതയെ വേള്‍ക്കുകതന്നെയാണുണ്ടായതു'/ചെയ്തുതു്‌. (മറ്റൊന്നല്ല 

ചെയ്തതു) 

പറയുമ്പോള്‍ ഈന്നല്‍മതി. എഴുതുമ്പോള്‍ മറ്റു സാധ്യതകള്‍ ആരായണം. 

അതായതു എഴുത്തിന്റെ വ്യാകരണം സംസാരത്തിന്റെ തനിപ്പകര്‍പ്പല്ല. പ്രാഥ 

മികപദസംഹിതാരേഖയുടെ വിശദീകരണത്തില്‍ വ്യപേക്ഷകസര്‍വ്വനാമ 

ത്തി ന്റെ സ്ഥാനമാറ്റത്തെക്കുറിച്ചു പറയുമ്പോള്‍ രചനാന്തരഘ 

ടുത്തില്‍ ചില സാദ്ധ്യതകള്‍ ശുന്ൃമായാണു്‌ കാണപ്പെടുക എന്നു്‌ ചോംസ്കി 

പറയുന്നുണ്ടു്‌. സാര്‍വ്ൃവഭാഷികവ്യാകരണത്തില്‍ സ്ഥാനമാറ്റമെന്ന രചനാന്ത 

രണം എല്ലാ ഭാഷകളിലും കാണണമെന്നു ശഠിക്കേണ്ടതില്ല. അതുപോലെ 

ചില വ്യാകരണകാര്യങ്ങള്‍ എഴുത്തില്‍ പ്രകടമായി കാണുന്നു എന്നല്ല സംസാ 

രത്തില്‍ അവ ലോപിക്കുന്നു എന്നാണു്‌ പറയേണ്ടതു”. അഥവാ അടിപ്പടവൃുകളെ 

കൂടുതല്‍ വ്യക്തമാക്കുന്നതു്‌ എഴുത്തുരൂപമാണു്‌. 

എഴുത്തു്‌ ഒരു ഭാഷാപ്രകടനമായിരിക്കുമ്പോഴും ഭാഷയുടെ ഘടനാപരമായ 

കൃത്യത പാലിക്കേണ്ടതുണ്ടു. ഭാഷണം എന്ന ഭാഷാപ്രകടനത്തിനു തുല്ല്യമാണ്‌ 

എഴുത്തു്‌ എന്നു കരുതിക്കൂടാ. ഭാഷണത്തില്‍ വക്താവിനുള്ള വ്യക്തിപരമായ 

സ്വാതന്ത്ര്യം എഴുത്തു്‌ അനുവദിക്കുന്നില്ല. ഭാഷാഘടനകളെ അപ്രസക്തമാക്കി 

ക്കൊണ്ടു വൈകാരികതയുടെ ആവിഷ്ടാരമായി ഒരു ശബ്ദം പുറപ്പെടുവിച്ചാലും 

ഭാഷണമാകും. അവ്യക്തമായ എഴുത്തു്‌ ചിത്രമാകുമെന്നല്ലാതെ ഭാഷാപ്രകടന 

മാകില്ല. ഭാഷയും ഭാഷണവും എന്ന സൊസ്സയറിന്റെ വിഭജനത്തില്‍ ഭാഷയോ 

ടാണു്‌ എഴുത്തു്‌ ചേര്‍ന്നു നില്ലന്നതു്‌. 

പറയുമ്പോള്‍ അര്‍ത്ഥസന്ദിശ്ധതയുള്ള വാക്യങ്ങള്‍ ചിലപ്പോള്‍ എഴുത്തില്‍ 

അതു കാണിക്കുകയില്ല. കുട്ടികള്‍ കളിയായി ഉപയോഗിക്കുന്ന ഒരു 

ചോദ്യമാണ്‌ എക്ഥിക്ഥിഛം തന്മാത്മ്‌ കോഴ? ചാറു(ക്മ2' എന്നതു്‌”. ശ്രോതാവ്‌ 

ഉവ്വെന്നു പറഞ്ഞാലും ഇല്ലൈന്നു പറഞ്ഞാലും വക്താവ്‌ ഉത്തരം തെറ്റാണെന്നു 

പറയും. ഈ വാകൃത്തിനു രണ്ടു സാദ്ധ്ൃയതയാഞുള്ളത്ത്‌. 

7. ൧൭൧൧/൨ഥിഷ്ഥ തന്നാത്മ്‌ കാഴ? ചാദു/ക്മാ2? 

൧. എ൧// ൨൧7൧൧ ത ന്നാത്മ്‌ കാഴ? ചാറു/മേ?.?
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AHNENANaAMs MATVaAIBAIGEMI GREIEWI aVMIMM@laM ആശ്രയിച്ചാണ്‌ രണ്ടു 

സാദ്ധ്യതകള്‍ വരുന്നതു. സമസ്മപദമാണെങ്കിലും കേരളപാണിനീയപ്രകാരം 

വകാരം ശിഥിലമായതിനാല്‍ ഇരട്ടിപ്പ വരില്ല. അതുകൊണ്ടു്‌ കേള്‍വിയില്‍ 

എഥ/വ/7ഛഥം സമസ്തപദമാണെന്ന വസ്തുത വ്യക്തമാക്കാതെ ഉച്ചരിക്കാനാവും. 

എന്നാല്‍ സമസ്തമുപദമാണോ അല്ലയോ എന്നു സംശയമുദിക്കാത്തരീതിയില്‍ 

എഴുത്തില്‍ ഇതു വ്യക്തമാണു. എഴുതിച്ചോദിച്ചാല്‍ ഒന്നാമത്തെ ചോദ്യത്തിനു്‌ 

ഉവ്വെന്നും രണ്ടാമത്തേതിന്‌ ഇല്ലെന്നും ഉത്തരം അസന്ദിഗ്ധമായി ലഭിക്കും. 

ഇതിന്റെ വാകൃൃഘടനയിലും പ്രത്യേകതയുണ്ടു്‌. 

3, apelNallote CIE) MIAN. aMANIGS CHIE) 2IDYCDI? 

4. AlloYe apell MIM. afaNIGS CHI) 2IDAECDI? 

മുന്നാം വാക്ൃത്തില്‍ പ്രാഥമികപദസംഹിതാരേഖയുടെ രീതിയില്‍ ആവര്‍ത്തി 

ക്കപ്പെടുന്ന കോഴഗ/ എന്ന നാമപദത്തിന്റെ സ്ഥാനമാറ്റമാണ്‌ രചനാന്തരണം. 

നാലാം വാക്യത്തില്‍ ഇതു സാദ്ധ്യമല്ല. പകരം അവിടെ മറ്റൊരു ലോപവും 

സ്ഥാനമാറ്റവും സാദ്ധ്യമാണ്‌. 

2. എഥറഥ്‌ഷ എച്‌? ത7ന൭. എന്താത്‌ കേഴ ചാദു/മേ27 

ഇവിടെ എ൧൧/ ആവര്‍ത്തിക്കുന്നതു സ്ഥാനമാറ്റത്തോടെ ഉപേക്ഷിക്കുകയാണ്‌ 

ചെയ്തതു”. കളിക്കാന്‍ വേണ്ടി ആരോ കണ്ടുപിടിച്ച വാക്യമാണിത്‌. എഴുത്തും 

സംസാരവും പല തലങ്ങളില്‍ വ്യതൃസ്തമാണു്‌. 

പദക്രമത്തിലും എഴുത്തും വായനയും തമ്മില്‍ വ്യത്യാസമുണ്ട്‌. 

1. പചോഷ്‌സുകാരമ്റെ സഹായത്മാത്‌ ഗത്ഭ7ണ7യായ സ്ത7യെ റ്‌ 

൫ 7യ/ഖലെത്തച്ച്‌. 

എന്ന വാക്യം പലരും ഉദാഹരിക്കുന്നതാണ്‌. ഗര്‍ഭിണിയാകാനാണോ അതോ 

ആശുപത്രിയലെത്താനാണോ പോലീസുകാരന്റെ സഹായം ലഭിച്ചത്‌ എന്നു 

വ്യക്തമല്ലാത്തതാണു്‌ ഇവിടുത്തെ പ്രശം. സംസാരത്തില്‍ ഇടയിലുപയോഗി 

ക്കുന്ന വിടവും ഈന്നലും കൊണ്ടു കാര്യം വ്യക്തമാകും. എഴുത്തില്‍ ഒരു കോമ 

യിട്ടു പ്രശ്മം പരിഹരിക്കാം. നല്ലരീതി പദക്രമം മാറ്റുന്നതാണ്‌. 

2. ഗത്ഭിണഞ?യായ Ty TaD) CrIILIITYAIOIDG സഹായത്മാത്മ്‌ ആശുച 

൫ 7യ7ലചെത്മച്ഛ/.
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സംസാരത്തില്‍ സന്ദര്‍ഭസാഹചര്യങ്ങളും ഈണവും പദക്രമത്തിലെ ക്ലിഷ്ട 

തയെ ഒരു പരിധിവരെ പരിഹരിക്കും. തായാശ്‌ ക2൧ റഥ്൭ണൊഒ്ഞ്ഞ്‌ തമശുച/ 

ത്ര/യല്ഥങ്ങ്‌ ' എന്ന വാക്യം സംസാരത്തില്‍ ഒരു പക്ഷെ കുഴപ്പമില്ലാതെ 

പോയേക്കാം. എഴുത്തിലാകുമ്പോള്‍ അയാശ്‌ ൨ഥ/ണ കക്മെകിങഞ്ഞ്‌ തശുച/ത്ര? 

വ്മ7ച്ഥങ്ങ്‌ എന്നുതന്നെ വേണം. കാരണം സന്ദര്‍ഭസാഹചര്യാദികളൊന്നും 

എഴുത്തിനെ തുൂണയ്ക്കാ൯ന്‍ എത്തില്ല. എഴുത്തിന്റെ വ്യാകരണം സംസാരത്തിന്റേതു 

തന്നെയാവാം. എന്നാല്‍ എഴുത്തില്‍ വ്യാകരണകാര്യങ്ങള്‍ കൂടുതല്‍ ശ്രദ്ധ 

യോടെ പ്രകടിപ്പിക്കേണ്ടതുണ്ടു്‌. 

പ്രസംഗംപോലെ ഓപചാരികത കൂടുതലുള്ള സന്ദര്‍ഭങ്ങളിലും പദക്രമം അത്ര 

പ്രശ്മമല്ലെന്നു വരാം. ഉദാഹരണത്തിന്‌, ഒ്ഹുമാനപ്പെട്്‌ ഉദ്ഘാക്കന് AP 

eqa31M1e101e8Q ൨/7൧7/ഘ൨4 AOIAESB... എന്നിങ്ങനെ പ്രസംഗം തുട 

ങ്ദുമ്പോള്‍ അയാളുടെ നില്പും പുറകിലേക്കുള്ള ഒരു നോട്ടവും എല്ലാംകൊണ്ടു 

കാര്യം വ്യക്തമാകും. എഴുതിയാല്‍ ഇയാളെന്തിനു മറ്റു വേദികളിലുള്ളവരെ 

സംബോധന ചെയ്യുന്നു എന്നും ആ വേദിയിലിരിക്കുന്നവരെ എന്തുകൊണ്ടു 

സംബോധന ചെയ്യുന്നില്ല എന്നും സംശയമുണ്ടാകും. ഭാഷാപ്രകടനത്തിന്റെ 

കാര്യത്തില്‍ എഴുത്തും സംസാരവും വൃത്ൃസ്തത പുലരത്തുന്ന മേഖലകളുണ്ട്‌. 

രണ്ടാംഭാഷ പഠിച്ചിട്ടുള്ള ആളുടെ ഭാഷാജ്ഞാനവും പ്രയോഗവും അതിനുകൂടി 

അനുസരിച്ചു്‌ വിപുലപ്പപെടുന്നുണ്ടു. ഇംഗ്ലീഷോ സംസ്കതമോ അറിയാവുന്ന മല 

യാളി എപ്രകാരം വ്ൃയപേക്ഷകസര്‍വ്വനാമം ഉപയോഗിക്കുന്നുവോ അപ്രകാരം 

ആ ഭാഷകള്‍ പരിചയമില്ലാത്ത മലയാളി ഉപയോഗിക്കാന്‍ സാദ്ധ്യത കുറവാ 

ണു്‌. അതുപോലെ ഒ്ഥക; മജേഗ്‌ തുടങ്ങിയ പദങ്ങള്‍ ഇംഗ്ലീഷറിയുന്ന മലയാ 

ളിയും അറിയാത്ത മലയാളിയും ഒരുപോലെയല്ല വായിക്കുന്നതു. അന്ത്യവ്യ 

TEN സംവ൮ൃതോകാരാന്തമായി ഉച്ചരിക്കുന്നതിലും ഈ ഭേദം കാണാം. അതാ 

യതു” സ്വയമാര്‍ജ്ജിച്ച ഭാഷയിലെ ജ്ഞാനം മറ്റനുഭവങ്ങള്‍ കൊണ്ട്‌ പുഷ്ടിപ്പെടു 

ന്നുണ്ട്‌. എഴുത്തു ഭാഷയ്യനുസൃതമായി ഭാഷാജ്ഞാനത്തെ പുഷ്ടിപ്പെടുത്തുന്ന പദ്ധ 

തിയാണ്‌ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ ആസുത്രണം ചെയ്യേണ്ടതു.
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ആര്‍ജ്ജിതഭാഷ പ്രയോഗിക്കാനാകാത്ത ഒരു വിദേശഭാഷാസാഹചര്യത്തില്‍ 

കുറേക്കാലം കഴിഞ്ഞുകൂടിയാലും ഒന്നാംഭാഷയുടെ സാഹചര്യത്തിലേയ്ക്ക്‌ തിരി 

ച്ചെത്തുമ്പോള്‍ യാതൊരു പ്രയാസവും കൂടാതെ സംസാരിക്കാന്‍ കഴിയും. 

എന്നാല്‍ എഴുത്തുഭാഷ കുറേക്കാലം ഉപയോഗിക്കാതിരുന്നാല്‍ വീണ്ടും എഴു 

തേണ്ട സാഹചര്യം വരുമ്പോള്‍ പ്രയാസമനുഭവപ്പെടും. കമ്പ്യട്ടര്‍ ടൈപ്പിംഗില്‍ 

സ്പെല്‍ ചെക്കും ഗ്രാമര്‍ചെക്കും ഉപയോഗിച്ചുശീലിക്കുന്നതുകൊണ്ടു്‌ എഴുത്തു 

വിദ്യ, ലിപിരൂപങ്ങള്‍ മാത്രമല്ല വാക്യരീതികള്‍തന്നെ, മറന്നുപോകുന്നു എന്ന 

താണ്‌ പാശ്ചാത്യരുടെ പുതിയ തലമുറ അനുഭവിക്കുന്ന ഭാഷാപ്രശും. ചുരു 

ക്കത്തില്‍ എഴുത്തും സംസാരവും ഒന്നുതന്നെയെന്നു കരുതുന്നതു്‌ യുക്തിഭദ്രമല്ല. 

സന്ദര്‍ഭസാഹചര്യങ്ങളും ഈണം തുടങ്ങിയ ഉച്ചാരണസവിശേഷതകളും 

കൊണ്ടുണ്ടാകുന്ന അര്‍ത്ഥത്തിന്റെ മാനങ്ങള്‍ എഴുത്തില്‍ ആവിഷ്കരിക്കാന്‍ എളു 

പ്പമല്ലാത്തതിനാല്‍ എഴുത്തിലൂന്നിയ സിദ്ധാന്തങ്ങളാണ്‌ ഓപചാരികഭാഷാപ 

നത്തിന്‌ ആശ്രയിക്കേണ്ടതു്‌”്‌. നടത്തം ജീവശാസ്ത്രപരമായി ആസുത്രണം 

ചെയ്തതിനാല്‍ വളര്‍ച്ചാഘട്ടത്തില്‍ കുട്ടി തനിയേ നടത്തം പഠിക്കുന്നു. എങ്കിലും 

ഒരു നടത്തമത്സരത്തിന൯്‌ ഒരുങ്ങുന്ന ആള്‍ പിഴവുകളില്ലാത്ത കൂടുതല്‍ കാര്യക്ഷ 

മമായ നടത്തം, മത്സരത്തിനുമാത്രമായെങ്കിലും പരിശിലിച്ചുറപ്പിക്കും. എഴുത്തും 

അതുപോലെ പരിശീലിച്ചു തന്റെ ഭാഷാജ്ഞാനത്തെ വികസിപ്പിക്കുകയും 

കാര്യക്ഷമമാക്കുകയും വേണം. പരിശിലനത്തെക്കുറിച്ച്‌ ബിഹേവിയറിയ്കുകള്‍ 

പറയുന്നു എന്നതുകൊണ്ടുമാത്രം അതു തള്ളിക്കളയേണ്ടതാകുന്നില്ല. 

2.4. എഴുത്തും ഭാഷാര്‍ജ്ജനവും 

ഭാഷാര്‍ജ്ജന സിദ്ധാന്തം ഭാഷാപഠനത്തില്‍ തികച്ചും അപ്രസക്തമാണ്‌ എന്നു 

പറയാന്‍ കഴിയില്ല. ഭാഷാപ്രയോഗത്തെയാണു്‌ ഓപചാരികപഠനം ഉന്നം 

വെക്കുന്നതു. ഭാഷാപ്രയോഗം മാത്രമായി പുഷ്ടിപ്പെടുത്താനാവില്ു. അതു്‌ 

ഭാഷാജ്ഞാനവുമായി അഭേദ്യമായി ബന്ധപ്പെട്ടാണു കിടക്കുന്നതു. ഈ വിഭജ 

നംതന്നെ പഠനസൌഈകര്യത്തിനുവേണ്ടിയുള്ളതാണു്‌.
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ഭാഷയില്‍ പ്രത്യേകസന്ദര്‍ഭത്തില്‍ വരാവുന്ന ശബ്ദത്തെയോ പദത്തെയോ 

വാക്ൃത്തെത്തന്നെയോ പ്രവചിക്കാന്‍ കഴിയുന്നതു” ഭാഷാജ്ഞാനത്തിന്റെ 

മേന്മയാണ്‌. നിഘണ്ടു പരിശോധിക്കാനും ഭാഷാജ്ഞാനം വേണം. ഒരു പദ 

ത്തിന്റെ അര്‍ത്ഥങ്ങളുടെ ഒരു പട്ടികയാണ്‌ നിഘണ്ടുവിലുണ്ടാകുക. അതില്‍ 

പരസ്പര വിരുദ്ധമായവയും ഉണ്ടാകും. സന്ദര്‍ഭത്തില്‍ ഉചിതമായ അര്‍ത്ഥമാണ്‌ 

തിരഞ്ഞെടുക്കേണ്ടതു”. ക്രിയാപദങ്ങളുടെ കാലപ്രത്യയം മാറ്റി വേണ്ടിവരും 

ചിലപ്പോള്‍ അര്‍ത്ഥം കണ്ടെത്തേണ്ടത്‌. അവയുടെ അര്‍ത്ഥം ഗ്രഹിക്കണ 

മെങ്കില്‍ കാലം അത്യാവശ്യമായിവരികയും ചെയ്യും. അപ്പോഴൊക്കെ തൂണമയ്യ്കേ 

ത്തുന്നത്‌” ഭാഷാജ്ഞാനമാണ്‌ു്‌. 

ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങള്‍ കേട്ടോ വായിച്ചോ ഗ്രഹിക്കുമ്പോള്‍ അവ്യക്തമായ 

ഭാഗങ്ങള്‍ സ്വയം പൂരിപ്പിച്ചാണു്‌ മനസ്സിലാക്കുന്നതു. അതിനു സഹായിക്കു 

ന്നതു” ഭാഷാജ്ഞാനമാണ്‌. അതുപോലെ കേള്‍ക്കുന്നതോ വായിക്കുന്നതോ 

ആയ വാക്യങ്ങളിലെ തെറ്റുകള്‍ തിരിച്ചറിയുന്നതും ഭാഷാജ്ഞാനത്തിന്റെ 

സഹായത്താലാണ്‌. ഭാഷകന്റെ വൈകാരികവിക്ഷോഭങ്ങളും അശ്രദ്ധയും 

ധൃതിയും മറ്റുമാണ്‌ മിക്കപ്പോഴും പിശകുകള്‍ക്ക്‌ കാരണം. ആശയഗ്രഹണ 

മാണ്‌ പ്രധാനമെന്നതിനാല്‍ പിശകുകള്‍ തിരുത്തി വക്താവിന്റെ ഉദ്ദേശ്യം മന 

സ്സിലാക്കുകയാണു്‌ പതിവു്‌. ' ഭാഷാപ്രയോഗത്തെക്കുറിച്ചറിയുന്നതിനു ഭാഷാ 

ജ്ഞാനം പ്രയോജനപ്പെടുന്നുണ്ടെന്നതിനു സംശയമില്ലല്ലോ. നമ്മുടെ വ്യാകര 

ണബോധത്തോടു താരതമ്യപ്പെടുത്തിയാണല്ലോ ഭാഷ ശരിക്ക്‌ അറിഞ്ഞുകൂ 

ടാത്ത ആളുടെ ഭാഷ നാം വ്യാഖ്യാനിക്കുന്നതു്‌” ” (വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, 

1987:47). 

വക്താവ്‌ സാമാന്യമായി ബോധപൂര്‍വ്വം പിശകുകള്‍ വരുത്താറില്ല എന്നതു 

പോലെ വന്നുപോയ പിശകുകളെ പലപ്പോഴും സ്വയം തിരിച്ചറിയാറുമില്ല. ഭാ 

ഷാജ്ഞാനത്തിന്റെ പോരായ്യകൊണ്ടാണു പിഴവു വരുന്നതെങ്കില്‍ സ്വയം 

വിലയിരുത്തിയാലും അതു തിരിച്ചറിയാന്‍ കഴിയുകയില്ല. തെറ്റായ 

അര്‍ത്ഥത്തില്‍ ഒരു വാക്കു്‌ ഒരിടത്തു പ്രയോഗിക്കുന്നതു” ഭാഷാപ്രകടനത്തി 

നിടെ വന്നുപോകുന്നതാവാം. തെറ്റായ അര്‍ത്ഥത്തില്‍ത്തന്നെ അതു ആവര്‍ 

ത്തിച്ചു്‌ ഉപയോഗിക്കുന്നുണ്ടെങ്കില്‍ പിശക്‌ ഭാഷാജ്ഞാനത്തില്‍ത്തന്നെ എന്നു
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കരുതണം. ആരെങ്കിലും അതു ചൂണ്ടിക്കാട്ടുന്നതുവരെ ആ തെറ്റായ പ്രയോഗം 

ഭാഷകന്‍ തുടരുകതന്നെ ചെയ്യും. കുട്ടി കള്‍ക്കു പിണയുന്ന തെറ്റുകള്‍ ഭാഷാപ്രക 

ടനങ്ങളിലേതാണെങ്കില്‍ അതു താല്ലാലികമായിരിക്കും. എന്നാല്‍ അവ ഭാഷാ 

ഇഞ്ഞാനത്തിലേതാണെങ്കില്‍ അവ സ്ഥായിയായിരിക്കും. അത്തരം പിശകുകള്‍ 

എത്രയും പെട്ടെന്നു്‌ ചൂണ്ടിക്കാണിക്കുന്നുവോ അത്രയും നേരത്തെ തിരുത്താന്‍ 

കഴിയും. 

തെറ്റുകള്‍ ചൂണ്ടി ക്കാണിക്കപ്പെടുമ്പോള്‍ മറ്റുള്ളവരുടെ മുമ്പില്‍ വെച്ചു്‌ അനുഭവി 

ക്കേണ്ടിവരുന്ന നാണക്കേട്ട്‌ കുട്ടിയെ വല്ലാതെ ബാധിക്കുമെന്ന്‌ അനുതാപം 

കൊള്ളന്നതിനാല്‍ തെറ്റുകള്‍ തിരുത്തേണ്ടതില്ല എന്ന നിലപാടാണു പുതിയ 

പാഠ്യപദ്ധതി സ്വീകരിച്ചുകാണുന്നതു'. മനശ്ലാസ്ത്പരമായ സമീപനം എന്നതിനു 

പുറമെ ചില സൈദ്ധാന്തികപരികല്നകള്‍ കൂടി ഇതിന്‌ പിന്‍ബലമായി പറ 

യുന്നുണ്ടു. ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിന്റെ വിവിധഘട്ടങ്ങളില്‍ തെറ്റായ ചില നിയ 

മങ്ങള്‍ ശിശുക്കള്‍ ഉണ്ടാക്കാറുണ്ടെന്നും മറ്റൊരു ഘട്ടത്തില്‍ അവ സ്വയം തിരു 

ത്താറുണ്ടെന്നുമാണു്‌ തെറ്റതിരുത്തുന്നതിനെതിരെയുള്ള പ്രധാനസിദ്ധാന്തം. 

ആദ്യഘട്ടത്തില്‍ ശരിയായി പ്രയോഗിച്ച ചില കാര്യങ്ങള്‍ പിന്നീട്ട്‌ തെറ്റായി 

പ്രയോഗിക്കുകയും അടുത്തഘട്ടത്തില്‍ വീണ്ടും ശരിയിലേക്കുതന്നെ വരികയും 

ചെയ്യാറുണ്ട്‌ എന്നതാണു മറ്റൊരു തെളിവു. ഇതത്രയും ഭാഷാര്‍ജ്ജനഘട്ട 

ത്തിലെ കാര്യങ്ങളാണു. ഭാഷാരജ്ജനം പന്ത്രണ്ടുവയസ്സോടെ മന്ദീഭവിച്ചുപോ 

കുന്ന ഒരു ജന്മസിദ്ധിയാണ്‌. 

നിയമങ്ങള്‍ കണ്ടെത്തുകയും അവയെ പരിഷ്കരിക്കുകയും വിണ്ടും പരിഷ്ടരിക്കു 

കയുമാണു്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിന്റെ രീതി. അമ്മയുടെ വീട്ടില്‍നിന്നും വന്നെത്തിയ 

കുട്ടിയോട്ട്‌ എച്ചഴാങ്ഞ്‌ വസനാതെസനാ ചോദിച്ചാല്‍ നാമെ എന്നാണു്‌ ചിലപ്പോള്‍ 

ഉത്തരം കിട്ടുക. ശ്രോതാവു അതിനെ കളിയാക്കുകയോ ചിലപ്പോള്‍ തിരുത്തു 

കയോ ചെയ്യും. അതല്ലെങ്കില്‍ അമ്മയോ മറ്റോ ശരിയുത്തരം പറഞ്ഞുകൊ 

ടുക്കും. അതു വളരെ സ്വാഭാവികമായ രീതിയാണ്‌. ഒന്നാം ക്ലാസ്സിലെ ഒരു കുട്ടി 

ഇങ്ങനെയാണു്‌ ഉത്തരം പറയുന്നതെങ്കില്‍ അതിന്റെയര്‍ത്ഥം കാലത്തെക്കുറി 

ച്ചുള്ള കുട്ടിയുടെ സങ്കല്പം വികസിച്ചിട്ടില്ലെന്നാണ്ട്‌. ഒരു എട്ടാം ക്ഠാസ്സുകാരന്‍ 

ഇതേ മറുപടി പറയുന്നുണ്ടെങ്കില്‍ അയാള്‍ പരിഹസിക്കുകയാവണം. അത
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ല്ലെങ്കില്‍ കുട്ടിക്കു കാര്യമായ തകരാറെന്തെങ്കിലുമുണ്ടെന്നു സംശയിക്കണം. ഒരു 

പ്രത്യേകപ്രായത്തില്‍ ഏതു സംഖ്യയ്ണും മൂന്നു്‌ എന്നു പറയാം. എല്ലാ പ്രായ 

ത്തിലും അങ്ങനെ പറഞ്ഞാല്‍ അയാളുടെ ശരീരം മാത്രമേ വളര്‍ന്നിട്ടുള്ള എന്ന 

നുമാനിക്കണം. നടക്കാന്‍ പഠിക്കുമ്പോള്‍ പലവട്ടം വിഴുന്നതു സ്വാഭാവിക 

മാണു്‌. അതിനു കൈത്താങ്ങുമതി ചികിത്സവേണ്ടാ. രണ്ടുവയസ്സിനു ശേഷവും 

നടക്കുമ്പോള്‍ പലവട്ടം വിഴുന്നുണ്ടെങ്കില്‍ കൈത്താങ്ങുപോരാ ചികിത്സതന്നെ 

വേണം. അതായതു” ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിന്റെ ആദ്യഘട്ടങ്ങളില്‍ പിശകുകള്‍ വരു 

ത്തുന്നതു പഠനത്തിന്റെ രീതിയാണു്‌. തുടര്‍ന്നുള്ള ഘട്ടങ്ങളിലും അതാവര്‍ത്തി 

ക്കുന്നുണ്ടെങ്കില്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തില്‍ പാളിച്ചയുണ്ടായിട്ടുണ്ട്‌ എന്നാണര്‍ത്ഥം. 

അതു തിരുത്താനുള്ള ബോധ പൂര്‍ വൃമായ ശ്രമങ്ങള്‍ ആവശ്യമാണു്‌. 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിനു ശേഷമുള്ള ഓപചാരികമായ ഭാഷാപഠനമെന്ന പ്രക്രി 

യയില്‍ ഭാഷയെക്കുറിച്ച്‌ തെറ്റായ നിയമങ്ങള്‍ രൂപീകരിക്കുന്നതിനു ന്യായിക 

രണമൊന്നുമില്പ. അതു തിരുത്തേണ്ടതുതന്നെയാണു്‌. ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തില്‍ പഠ 

നമെന്നപോലെ തെറ്റതിരുത്തലും അബോധപൂര്‍വ്വമായാണു്‌ നടക്കുന്നതു. 

ഭാഷാപഠനത്തില്‍ രണ്ടും ബോധപൂര്‍വ്വമായാണു്‌ നടക്കുന്നതു. 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധിയെന്നപോലെ പന്ത്രണ്ടു വയസ്സില്‍ അവസാനിക്കുന്ന ഒരു 

വികാസമല്ല ഭാഷാജ്ഞാനം. ആര്‍ജ്ജിതഭാഷയെ സംബന്ധിച്ചു ഭാഷാ 

ജ്ഞാനം നിരന്തരം വിപുലീകരിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ഭാഷാനിയമങ്ങളും ഭാഷാപ്രയോഗ 

ങ്ങളുടെ സാദ്ധ്യതകള്‍ പ്രവചിക്കാനുള്ള ബുദ്ധിയും അടങ്ങിയതാണു്‌ ഭാഷാ 

ഇഞ്ഞാനം. എഴുത്തു്‌ വ്യത്ൃസ്തമായ ഒരു ഭാഷാപ്രയോഗമായതുകൊണ്ടു്‌ ആര്‍ജ്ജി 

തഭാഷയുടെ ജ്ഞാനത്തെ അതിനുകൂടി ഇണങ്ങുന്ന തരത്തില്‍ പുഷ്ടിപ്പെടുത്തു 

കയാണ്‌ വേണ്ടതു്‌. 

ശിശു തന്റെ ചുറ്റപാടില്‍നിന്നു ഭാഷ സ്വയം ആര്‍ജ്ജിക്കുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു 

എന്ന സിദ്ധാന്തം പ്രധാനമായും സംസാരഭാഷയ്കബാധകമായ കാര്യമാണ്‌. 

പക്ഷെ മനുഷ്യന്‍ അടിസ്ഥാനപരമായി ഒരു വ്യാകരണജീവിയാണു്‌. 

അതിനാല്‍ നിയമങ്ങള്‍ അന്വേഷിച്ചുകണ്ടെത്തുക മനുഷ്യന്റെ വിധിയാണ്‌. 

എഴുത്തിന്റെ കാര്യത്തിലും ഇങ്ങനെ ഒരു തത്വാന്വേഷണവ്യൃശഗ്രതയുണ്ടു്‌. കുട്ടി
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യുടെ ഒരേ പാഠപുസ്തകത്തില്‍ത്തന്നെ ANMOSTMAIW എഴുത്തുരൂപങ്ങള്‍ 

കാണാം. അവ്യവസ്ഥിതമാണു്‌ ലഭിക്കുന്ന തെളിവുകളെങ്കില്‍ അതില്‍നിന്ന്‌ 

സ്വരൂപിക്കുന്ന നിയമങ്ങളും അവ്യവസ്ഥിതമായിത്തീരും. സംസാരത്തെ 

പ്പോലെ കാറ്റില്‍ മറയുന്നവയല്ല എഴുത്തുകള്‍ എന്നതിനാല്‍ അവ കൂടുതല്‍ 

കൃത്യത കാണിക്കുകയാണു വേണ്ടതു”. പാഠപുസ്തകങ്ങള്‍ അങ്ങേയറ്റം സൂക്ഷ്തത 

പുലര്‍ത്തേണ്ടതാണ്‌. എന്നാല്‍ പാഠപുസ്ൂകങ്ങള്‍ സൂക്ഷ്മമായി തയ്യാറാക്കുന്നവ 

യല്ല എന്നതാണു്‌ ഇന്ത്യയിലെ പൊതുസ്ഥിതി എന്നു്‌ ചൂണ്ടിക്കാണിക്കപ്പെട്ടി 

gue. 

' ഇന്ത്യയിലെ പാഠപുസ്തകങ്ങളെ പരിശോധിച്ചാല്‍ ഭാഷാപാഠങ്ങള്‍ പഠനാഭി 

വൃദ്ധിയില്‍ സാമാന്യേന ശ്രദ്ധിക്കുന്നതായിക്കാണാം . എന്നാല്‍ മറ്റു വിഷയങ്ങ 

ളൂടെ പാഠപുസ്തകങ്ങള്‍ ഇതിനു വിരുദ്ധമാണ്‌. പാഠപുസ്തകനിര്‍മ്മാണത്തില്‍ 

പാഠങ്ങളുടെ തെരഞ്ഞെടുപ്പിലും അവതരണത്തിലും നിലവാരം ക്രമപ്പെടുത്തു 

ന്നതിലും ആവര്‍ത്തനങ്ങള്‍ നല്പന്നതിലും മറ്റം പാലിക്കേണ്ട തത്വങ്ങള്‍ ഒരളവു 

വരെ ഭാഷാപാഠപുസൂകങ്ങള്‍ പാലിക്കുന്നുണ്ടെങ്കിലും മറ്റു പാഠപുസ്തകങ്ങളില്‍ 

അവ കണികാണാനുണ്ടാവില്ല. മിക്ക ഇന്ത്യന്‍ ഭാഷകളിലെ പാഠപുസ്തകങ്ങളും 

അടിസ്ഥാനപരമായി അതാതുവിഷയത്തിന്റെ ഇംഗ്ലീഷ പുസ്തകങ്ങളുടെ വിവര്‍ 

ത്തനമാണു്‌. വിവര്‍ത്തനത്തിലെ സുൂക്ഷ്തതക്കുറവും പദങ്ങളിലും ആശയങ്ങ 

ളിലും സൂക്ഷിക്കേണ്ട ശുദ്ധിയെക്കുറിച്ചുള്ള ചില സങ്കല്പവുമാണ്ട്‌ പിഴവുകളുടെ 

പ്രധാനകാരണം” 

പാഠപുസ്തകങ്ങളുടെ സ്ഥിതി ഇങ്ങനെയാണെങ്കില്‍ പത്രമാസികാദി പ്രസിദ്ധീ 

കരണങ്ങളുടെ സ്ഥിതി തികച്ചും ശോചനീയമാണു. ഭാഷാപരമായ എല്ലാ മര്യാ 

ദകളെയും കാറ്റില്‍ പ്പറത്തുന്ന വ്യത്ൃസ്തരീതികളാണ്ട്‌ അവ പിന്തുടരുന്നതു. പല 

തരത്തിലുള്ള എഴുത്തു രൂപങ്ങള്‍ കുട്ടിയുടെ ചുറ്റുവട്ടത്തും നിറയ്ക്കുക വഴി തെറ്റായ 

നിയമങ്ങള്‍ സ്വരൂപിക്കാനുള്ള അനേകം സാദ്ധ്യതകള്‍ ഒരുക്കിക്കൊടുക്കുക 

യാണു ചെയ്യുന്നതു”. അതുകൂടാതെ, ടൈപ്പ്‌ റൈറ്ററിനെ മുന്നില്‍ക്കണ്ടു നടത്തിയ 

ലിപിപരിഷ്കണുരണം പോലുള്ള ശ്രമങ്ങള്‍ വിപരീതഫലം ഉണ്ടാക്കുകയും ചെയ്തു.
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ഭാഷയില്‍ പ്രവര്‍ത്തിക്കുന്ന ഓര്‍മ്മയെ ദിര്‍ഘകാലികം 

എന്നും ഹ്രസ്വകാലികം ( എന്നും രണ്ടായി പരി 

ഗണിക്കുന്നു മനോഭാഷാശാസ്ത്രം. ദീര്‍ഘകാലികമായ ഓര്‍മ്മയിലേക്കു പകരു 

ന്നതു” മിക്കതും സ്വാഭാവികമായും അബോധപൂര്‍ വൃുമായും ആര്‍ജ്ജിച്ചെടുക്കുന്ന 

അറിവുകളാണ്‌. നിഘണ്ടുപരവും വാകൃഘടനാപരവുമായ അറിവുകളടക്കം 

ഭാഷാജ്ഞാനം ശേഖരിക്കപ്പെട്ടിരിക്കുന്നതു്‌ ദിര്‍ഘകാലികമായ ഓാര്‍മ്മയി 

ലാണ്‌. 

ഭാഷാപ്രയോഗത്തില്‍ പ്രവര്‍ത്തിക്കുന്നതാകട്ടെ ഹ്രസ്വകാലികമായ സരണ 

യാണു്‌. അതു ചെറുതായതു കൊണ്ടുതന്നെ അനേകകാര്യങ്ങള്‍ ഒരേസമയം 

ചെയ്യാന്‍ ഞെരുക്കമാണു്‌. അതിനാല്‍ ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങള്‍ക്ക്‌ വേഗവും കാര്യ 

ക്ഷമതയും ലഭിക്കാന്‍ ഫ്രസ്വകാലികസൂരണയ്ക്ക്‌ കഴിയുന്നത്ര ഭാരം കുറച്ചുനല്ലക 

യാണു്‌ ചെയ്യേണ്ടതു. എഴുത്തിലും വായനയിലും വേഗതയും കൃതൃതയും 

ലഭിക്കാന്‍ നിരന്തരമായ ശീലംകൊണ്ടട്‌ സാധിക്കും. 

ആര്‍ജ്ജിതമായ അറിവുകളാണ്‌ സാധാരണമായി ദിീര്‍ഘകാലികസൂരണയില്‍ 

രേഖപ്പെടുത്തുന്നതു്‌. എന്നാല്‍ ആസുത്രിതമായി ബോധപൂര്‍വ്വം പഠിച്ചെടുത്ത 

ചില വിവരങ്ങളും ദീര്‍ഘകാലികമായ ഓര്‍മ്മയിലേക്കു പകരുന്നുണ്ട്‌. വൃത്യ 

സ്തധരമ്മങ്ങളുള്ള വിവിധതരം ഓര്‍മ്മകളെ അതു കൈകാര്യം ചെയ്യുന്നുണ്ടു . 

വസ്തൃതാപരവും ആശയപരവുമായ അറിവുകള്‍ (അതെന്താണെന്നു പഠിക്കുകു 

ഉള്‍പ്പെട്ട വസ്തസ്ഥിതിസ്കരണ : ശേഷികളും വിശകലനവും 

(അതെങ്ങനെയാണെന്നു പഠിക്കുക)അടങ്ങിയ പ്രക്രിയാപരസൂരണ 

എന്നിങ്ങനെ ഉദാഹരണം. വസ്തൃസ്ഥിതിപരമായ സ്മരണയില്‍പ്പെട്ട 

ചിലതു” ക്രമേണ പ്രക്രിയാപരസൂരണയായി പരിണമിക്കുമെന്നതിനെ അടി 

സ്ഥാനമായി കണക്കാക്കിക്കൊണ്ടാണ്‌ ജോണ്‍ ആര്‍. ആന്‍ഡേര്‍സണ്‍ വൈദ 

ശ്ധ്യങ്ങളാര്‍ജ്ജിക്കുന്ന പ്രക്രിയയെ പഠിക്കുന്നതു. അതിനദ്ദേഹം ചൂണ്ടിക്കാട്ടുന്ന 

ഉദാഹരണം സുക്ഷ്മതതയോടെത്തന്നെ പരിശിലിക്കേണ്ടുന്ന ഡ്രൈവിംഗ്‌ പഠന 

ത്തെയാണ്‌. ഡ്രൈവിംഗ്‌ പഠിക്കുമ്പോള്‍ വസ്തസ്ഥിതികള്‍ പലഘട്ടങ്ങളി 

ലായി അതീവ ജാഗ്രതയോടെ ബോധപൂര്‍വ്വം പഠിച്ചെടുക്കുന്നു. പരിശിലനത്തി 

ലൂടെ ക്രമേണ അനുഭവസമ്പത്താര്‍ജ്ജിക്കുകയും തഴക്കം വരുന്നതോടെ വിവി
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ധഘട്ടങ്ങള്‍ ചുരുക്കി എളുപ്പവഴികള്‍ ശീലിക്കുകയും ചെയ്യുന്നു. പ്രക്രിയകള്‍ 

കൂടുതല്‍ കൂടുതല്‍ സ്വാഭാവികവും കാര്യക്ഷമവുമായിത്തിരുന്നു 

ഭാഷാപ്രയോഗത്തില്‍ ആന്തരികമായി അപ്പപ്പോള്‍ വിലയിരുത്തലുകള്‍ 

നടക്കുന്നുണ്ടു്‌. എഴുത്തില്‍ അതു കൂടുതല്‍ പ്രസക്തമാണ്‌. 

എഴുതിത്തുടങ്ങുന്നതിനുമുമ്പേ വാക്യങ്ങള്‍ ആസുത്രണം ചെയ്യപ്പെടുന്നുണ്ടു്‌. 

ലിപിതലത്തിലും വ്യാകരണതലത്തിലും ഭാഷ ശരിയാണോ, വാക്യത്തിനു 

ളിലും വാക്യങ്ങള്‍ തമ്മിലും പാലിക്കേണ്ട പരസ്പരബന്ധങ്ങള്‍ ശരിയാണോ, 

തന്റെ ലക്ഷ്യങ്ങള്‍ക്ക്‌ ഉചിതമായ ഭാഷയാണോ പ്രയോഗിക്കുന്നതു, തന്റെ 

വാദങ്ങളെ ഉചിതമായി പ്രതിനിധാനം ചെയ്യാന്‍ ഇതിനു കഴിയുന്നുണ്ടോ 

എന്നെല്ലാം എഴുത്തില്‍ വിലയിരുത്തപ്പെടുന്നുണ്ടു. അതിനായി ഹ്രസ്വകാലിക 

സരണ കൂടുതല്‍ ഉപയോഗിക്കേണ്ടിവരുമ്പോള്‍ എഴുത്തു്‌ പതുക്കെയാവുകയും 

സങ്കീര്‍ണ്ണമാവുകയും ചെയ്യും. പരിശിലനം കൊണ്ടു്‌ ശേഷികളെ സ്വാഭാവിക 

മാക്കാന്‍ എത്രകണ്ടു കഴിയുന്നുവോ അത്രകണ്ട്‌ 

ഹ്രസ്വകാലികസൂരണയ്ക്ുള്ള ഭാരം കുറയ്ക്കാനും അതിനനുസരിച്ചു എഴുത്തിനു 

വേഗതയും കാര്യക്ഷമതയും കൂട്ടാനും കഴിയും. മുന്‍കൂട്ടി ആസൂത്രണം ചെയ്യാതെ 

നേരിട്ടു എഴുതുന്നതു” മിക്കപ്പോഴും വൈദശ്ധ്യമില്ലായയകൊണ്ടാണ്്‌ എന്നു്‌ 

എഴുത്തില്‍ പരിശീലനത്തിനുള്ള പ്രാധാന്യത്തെ ഈന്നിപ്പറയുന്നുണ്ടു്‌. എന്നാല്‍ 

അവയെ നിരാകരിക്കുകയാണു' പുതിയപാഠ്യപദ്ധതി സന്ദേഹമെന്യേ ചെയ്യ 

ന്നതു്‌. 

1997_ല്‍ ആരംഭിച്ച പുതിയ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതി ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധാന്തങ്ങളെ 

അതിന്റെ സൈപദ്ധാന്തികാടിത്തറയായി ഉദ്‌ഘോഷിക്കുന്നുണ്ടെങ്കിലും 

അതിന്റെ സത്ത ഉള്‍ക്കൊണ്ടതു ശരിയായ രീതിയിലാണെന്നു പറയാനാവില്ല. 

ചോംസ്കിയെത്തുടര്‍ന്നുണ്ടായ ഗവേഷണങ്ങളെ ആകെ അവഗണിക്കുകയും 

ചോംസ്കിയെത്തന്നെ തെറ്റായി അവതരിപ്പിക്കുകയമാണു്‌ അതു ചെയ്യുന്നതു”. 

ഭാഷാഭേദങ്ങളില്‍നിന്ന്‌ മാനകഭാഷയിലേക്കു മുന്നേറാനുള്ള പദ്ധതിക 

ളൊന്നും അതിലില്ല. എഴുത്തില്‍ വരാവുന്ന പിശകുകളെ പരിഹരിക്കാനുള്ള 

ഉദ്യമ വുമില്ല. സ്വയം പഠിക്കുന്ന ഭാഷയില്‍ സ്വയം തെറ്റുകള്‍ കണ്ടെത്തി തിരു
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(internal monitoring)

(automatisation of the skills)

(:117)



ത്തുമെന്നാണു്‌ സങ്കലിക്കപ്പെട്ടിരിക്കുന്നതുു്‌. തെറ്റുകള്‍ തിരിച്ചറിയാനുള്ള 

എന്തെങ്കിലും സാഹചര്യം ഒരുക്കിയിട്ടില്ലതാനും. മലയാളത്തില്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജന 

ത്തെക്കുറിച്ചും ഭാഷാപഠനത്തെക്കുറിച്ചും കാര്യമായ ഗവേഷണങ്ങളൊന്നും നട 

ക്കാത്തതും ഈ രംഗത്ത്‌ അഭിവൃദ്ധിയുണ്ടാക്കുന്നതിനു്‌ തടസ്സം നില്ലന്ന ഘടക 

മാണ്‌. 

2.5. ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ ലക്ഷ്യവും പ്രസക്തിയും 

ഭാഷാപഠനം വാകൃതലത്തില്‍ ഈന്നുന്നതാവണം. ഘടനാപരമായി കൂടുതല്‍ 

AOS MAJLIGADIM MIN എഴുത്തുഭാഷയെന്നതിനാല്‍ വാകൃയരചനയുടെ ഘട 

കങ്ങളെയും പടവുകളെയും ബോധപൂര്‍വ്വമായിത്തന്നെ പ്രയോഗിക്കാന്‍ കുട്ടി 

കളെ ശീലിപ്പിക്കുകയാണു്‌ വേണ്ടതു. ലളിതവും അനതിദീര്‍ഘങ്ങളുമായ 

വാക്യങ്ങളാണ്‌ ഭാഷണത്തില്‍ ഉചിതമായതു്‌. എഴുത്തില്‍ ലളിതവാക്യങ്ങ 

ളോടൊപ്പം സങ്കീര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങളും ഉപയോഗിച്ചു മിതവും സാരവുമായി ആശ 

യങ്ങളെ വ്യക്തതയോടെ അവതരിപ്പിക്കുകയാണുട്‌ വേണ്ടതു”. വാക്യനിര്‍മ്മിതി 

യുടെ രചനാന്തരണത്തില്‍ എഴുത്തുഭാഷ ഒന്നുരണ്ടുപടികൂടി മുന്നിലെത്തണം. 

ലളിതവാക്യങ്ങളെ സങ്കിര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങളായി രചനാന്തരണം ചെയ്യേടുക്കുന്ന 

തിലാണു' കുട്ടികളുടെ വാക്യങ്ങളില്‍ പ്രധാനമായും പ്രശ്ശമങ്ങള്‍ കാണുന്നതു. 

വാക്യനിര്‍മ്മിതിയൂുടെ രചനാന്തരഘട്ടത്തില്‍ വ്യപേക്ഷകസര്‍വ്വനാമങ്ങളുടെ 

സ്ഥാനമാറ്റംപോലെ മലയാളത്തില്‍ പ്രസക്തമായതു” പ്രത്യയങ്ങളുടെ സ്ഥാന 

മാറ്റമാണ്‌. അതായതു പ്രത്യയങ്ങളുടെ ധര്‍മ്മത്തെയും ചലനസ്വഭാവത്തെയും 

കുറിച്ചു വ്യക്തമായ ധാരണകളുണ്ടായാലേ സങ്കിരണ്ണവാക്യങ്ങള്‍ സ്വാഭാവിക 

മായി ഉണ്ടാക്കിയെടുക്കാന്‍ കഴിയുകയുള്ളൂ. സമുച്ചയ പ്രത്യയം ഉപയോഗിക്കു 

ന്നതില്‍ കുട്ടികള്‍ വരുത്തിയ പിഴവുകള്‍ മിക്കതും മലയാളികള്‍ പൊതുവായി 

കാണിക്കുന്നവയാണു്‌. രചനാന്തരണത്തില്‍ സമുച്ചയത്തിന്റെ ചലനനിയ 

മങ്ങള്‍ വേണ്ടപോലെ ശ്രദ്ധിക്കുന്നില്ല എന്നതാണിതിനു കാരണം. വാകൃത്തെ 

ലക്ഷ്യമിട്ടുകൊണ്ടു' പ്രത്യയങ്ങളെ സവിസ്തരം പരിചയപ്പപെടുത്തുന്നതാവണം 

ആസൂത്രണം ചെയ്യുന്ന ഭാഷാപഠനപദ്ധതി. അതതു ഭാഷാഭേദവുമായി പ്രകൃതി 

പ്രത്യയതലത്തിലും വാക്ൃയതലത്തിലുമുള്ള വ്യതിയാനങ്ങള്‍ ഉദാഹരിച്ചുവേണം 

ചെറിയ ഷ്ഠാസ്സുകളില്‍ത്തന്നെ വാകൃപഠനം ആരംഭിക്കാന്‍. കാലവും വിഭ
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ക്തിയും, വിഭക്ത്യഭാസങ്ങളും ഗതികളും, സമുച്ചയവും വികല്പവും, അനുപ്രയോഗ 

ങ്ങളും പ്രകാരങ്ങളും, കര്‍മ്മണിയും നിഷേധങ്ങളും എന്നിങ്ങനെ ചെറിയ ക്ലാസ്സു 

മുതല്‍ ക്രമത്തില്‍ വികസിക്കുന്ന വ്യാകരണപഠനം അത്യാവശ്യമാണ്‌. ഉചിത 

മായി പ്രയോഗിക്കാനറിയുന്നതിനാണു്‌ പേരുപറയുന്നതിനല്ല വ്യാകരണപ 

OMe ഈന്നല്‍ നല്ലേണ്ടതുക്‌. ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തില്‍ കുട്ടികള്‍ നിയമങ്ങളാണ്‌ 

സ്വാംശീകരിക്കുന്നതു” എന്നതിനാല്‍ അവര്‍ക്ക്‌ സ്വായത്തമായ നിയമങ്ങളുടെ 

പ്രത്ൃക്ഷപ്രയോഗസാഹചര്യങ്ങള്‍ പരിചയപ്പെടുത്തി ഉറപ്പിച്ചെടുക്കുകയാ 

വണം വ്യാകരണപഠനത്തിന്റെ ലക്ഷ്യം. ഭാഷ തന്റെയുള്ളിലുള്ളതും സന്ദര്‍ഭാനു 

സരണം മികവോടെ താന്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നതുമാണെന്നു്‌ കുട്ടിക്ക്‌ ബോദ്ധ്യ 

പ്പെടണം. അതിന്റെ രചനാനിയമങ്ങളത്രയും തനിക്കു സിദ്ധമാണു എന്നു കുട്ടി 

തിരിച്ചറിയണം. അവയുടെ വിശദികരണങ്ങള്‍ മാത്രമാണു്‌ വ്യാകരണകാ 

ര്യങ്ങള്‍ എന്നു അനുഭവപ്പെടണം. അതിനു ഭാഷാശാസ്ത്രത്തിന്റെ രീതികള്‍, 

പ്രധാനമായും നിര്‍ദ്ദേശാത്മകതയ്ക്ു പകരമുള്ള വിവരണാത്മകത, പ്രയോജന 

പ്പെടുത്തണം. കുട്ടി സ്വാംശീകരിച്ച ഭാഷയെ മാനകഭാഷയുടെ രിതികളോട്ട്‌ 

ഇണക്കുകയാവണം ഓപചാരികമായ ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ ലക്ഷ്യം. ഏതുവി 

ഷയത്തിലായാലും ഏറ്റവും പുതിയതും മാൌലികവുമായ അപൂര്‍വ്ൃവചിന്തകള്‍ 

പോലും ആശയവ്യക്തതയോടെ ഭാഷയില്‍ അവതരിപ്പിക്കുന്നതിനുള്ള കഴിവ്‌ 

നേടുക എന്നതാവണം അതിന്റെ പരിപ്രേക്ഷ്യം. 

ആര്‍ജ്ജിതമായ ഭാഷയുടെ ജ്ഞാനവും പ്രകടനവും അഭിവൃദ്ധിപ്പെടുത്തുക 

യാണു്‌ ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ ഉദ്ദേശ്യം. മലയാളത്തിന്റെ വിവിധങ്ങളായ ഉപ 

യോഗങ്ങളെ പരി ചയപ്പപെടുത്തുകയും പ്രോത്സാഹിപ്പിക്കുകയുമാണ്‌ ഭാഷാപ 

നം ചെയ്യുന്നതു. എന്നാല്‍ അതിന്റെ ഉദ്ദേശ്യലക്ഷ്യങ്ങള്‍ ഭാഷയില്‍ മാത്രം 

ഒതുങ്ങുന്നതല്ല. വിദ്യാഭ്യാസം പോലെ പൊതുഖജനാവില്‍നിന്നു ചെലവിടുന്ന 

പദ്ധതികള്‍ തിരിച്ചു്‌ നാട്ടിന്‌ ചില സംഭാവനകള്‍ ചെയ്യണമെന്നു പ്രതീക്ഷി 

ക്കപ്പെടുന്നുണ്ടു്‌. അതിലേറ്റവും പ്രധാനമായതു ചിന്താമണ്ഡലത്തിലുള്ള സംഭാവ 

നകളാണു്‌. തനതായ ചിന്തകള്‍ മലയാളത്തിലുണ്ടാവണം. മറ്റ പ്രദേശങ്ങ 

ളിലും ഭാഷകളിലും ഉണ്ടായ ചിന്താവികാസങ്ങള്‍ മലയാളത്തില്‍ പരിചയപ്പെ 

ടുത്തിക്കൊടുക്കണം. അങ്ങനെ ജ്ഞാനമേഖലകളില്‍ വികാസമുണ്ടാക്കുക 

യാണ്‌ വിദ്യാഭ്യാസത്തിന്റെ ഒരു ലക്ഷ്യം. പാഠപുസ്തകങ്ങളുടെ കാര്യത്തില്‍
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ഇന്ത്യയൊട്ടാകെ കണ്ടുവരുന്ന കാലുഷ്യങ്ങള്‍ ശരിയായ ഭാഷാഭ്യസനത്തിന്റെ 

അഭാവത്തെയാണു്‌ ഉദാഹരിക്കുന്നതു. കേരളത്തിലെ പാഠപുസ്തകക്കമ്മറ്റികള്‍ 

ആദ്യകാലത്തുതന്നെ ബിരുദധാരികളോടു ചെയ്യ ആഹ്വാനം അവരവര്‍ പഠിച്ച 

വിഷയങ്ങളെ മലയാളഭാഷയില്‍ അവതരിപ്പിക്കാനാണു്‌ എന്നതു ശ്രദ്ധേയമാ 

ഞ്‌. 

സ്ക്കൂള്‍ക്ലാസ്സുകളില്‍ പഠനമാധ്യമം മലയാളംതന്നെയാവണമെന്ന വാദവും 

ഈയൊരു വെളിച്ചത്തില്‍ വേണം നോക്കിക്കാണാന്‍. മലയാളികളുടെ ചിന്ത 

യുടെ ഫലങ്ങള്‍ മലയാളഭാഷയിലെത്താതിരിക്കുന്നതു₹ ഗൌരവമുള്ള പ്രശ്ു 

മാണു്‌. മറ്റഭാഷയില്‍ പഠിച്ചതു കൊണ്ടുമാത്രം മലയാളത്തിന്‌ ചിന്താമണ്ഡ 

ലത്തില്‍ നഷ്ടങ്ങള്‍ വന്നിട്ടുണ്ടോ എന്നതു പഠിക്കപ്പെടേണ്ട കാര്യമാണു. ഭാഷ 

യുടെ ഘടനയും വ്യാകരണവും മുഖ്യമായി എടുക്കുമ്പോഴും അര്‍ത്ഥതലത്തില്‍ 

സംസ്കാരവും ജ്ഞാനവും വിശ്വാസവും എല്ലാം ചേര്‍ന്നുണ്ടാകുന്ന ഭാഷാന്തരിക്ഷ 

ത്തെക്കുറിച്ചു' സൂചനകള്‍ നല്ലാന്‍ ചോംസ്കി മറക്കുന്നില്ല. 

ഭാഷാപഠനം ഭാഷയുടെ നിയമങ്ങള്‍ മാത്രമല്ല പഠനലക്ഷ്യമാക്കുന്നതു'. എത്ര 

ഗൌരവമുള്ള ചിന്തയും മലയാളത്തില്‍ ആവിഷ്ണുരിക്കാം എന്നതായിരുന്നു തന്റെ 

കവിതകളിലൂടെ എഴുത്തച്ഛന്‍ നടത്തിയ ധീരമായ ഒരു പ്രഖ്യാപനം. അത്തരം 

ഒരു ചിന്താഗാരവം മലയാളത്തിനു്‌ ഇന്നും സാദ്ധ്യമാണ്‌ എന്നു തെളിയിക്കാ 

നുള്ള ഒരു വെല്ലുവിളി മലയാളികള്‍ക്ക്‌ മുമ്പില്‍ ഉയര്‍ത്തുകയാവണം മലയാള 

പഠനത്തിന്റെ ലക്ഷ്യം. സമ്പുഷ്ടമായ മലയാളത്തെ അറിയാനും അതിനെ 

കൂടുതല്‍ സസമ്ഷ്ടമാക്കാനുമാണ്‌ ഭാഷാപഠനം പ്രചോദനമാകേണ്ടതുു്‌. അതു്‌ 

ചിന്തയുടെ വാതിലുകള്‍ തുറക്കുന്ന ഒരു പ്രക്രിയയായി മാറണം.
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അക്ഷരത്തെറ്റുകള്‍ 
(ലിപിമതലം) 

ലിപിപഠനത്തിന്‌ വലിയ പ്രാധാന്യം നല്ലിക്കൊണ്ടുള്ള ഭാഷാബോധനമാണ്‌ 

നമ്മുടെ സ്കളുകളില്‍ നടത്തിവരുന്നതു്‌. പ്രൈമറി തലത്തില്‍ മലയാളത്തിന്റെ അക്ഷര 

മാല അകാരാദി ക്രമത്തില്‍ എഴുതാന്‍ പഠിപ്പിക്കുന്നതായിരുന്നു പഴയകാലത്തെ 

രീതി. പില്ലാലത്തു്‌ നടത്തിയ പരിഷ്ടരണത്തിന്റെ ഭാഗമായി പദത്തിന്‌ ഈന്നല്‍ 

വരുന്ന രീതി നിലവില്‍ വന്നു. നമ്മുടെ ലിപിമങ്ങളുടെ കൂട്ടത്തില്‍ ഏറ്റവും ലളിതമായ 

രൂപമുള്ള റ യില്‍ തുടങ്ങി ത യിലുടെ വികസിക്കുന്ന, തറ പറ എന്നു പദമെഴുതി 

ക്കൊണ്ട്‌ ലിപിപഠനം തുടങ്ങുന്ന രിതി നടപ്പിലായി. ലാളിത്ൃയത്തില്‍ നിന്നു സങ്കീര്‍ 

ണ്ണുതയിലേക്കു നീങ്ങുക എന്ന ഉദേശ്യാധിഷ്ടിതവും ശിശുകേന്ദ്രിതവുമായ ബോധനത 

ത്ത്വമാണ്‌ അവിടെ പ്രയുക്തമായതു്‌. ഇപ്പോള്‍ ലിപിബോധനം തന്നെയാണ്‌ 

ലക്ഷ്യമാക്കുന്നതെങ്കിലും ലിപികളെ ഒറ്റയൊറ്റയായി പരിചയപ്പെടുത്തുന്ന രീതി 

പൂര്‍ണ്ണമായും ഉപേക്ഷിച്ചിരിക്കുന്നു. അതിനു പകരം സ്വന്തം പേര്‌, കുടുംബാംഗങ്ങളു 

ടെയും സുഹൃത്തുക്കളുടെയും പേരുകള്‍, ചിരപരിചിതമായ വസ്തുക്കളുടെ പേരുകള്‍ തുട 

ങ്ങിയ പദങ്ങളാണ്‌ എഴുതിക്കുന്നതു”. അക്ഷരങ്ങളും ലിപികളും കുട്ടികള്‍ തങ്ങളുടെ 

ഭാഷാര്‍ജ്ജന ശേഷി കൊണ്ടു നിര്‍ദ്ധാരണം ചെയ്യെടുക്കുമെന്ന സങ്കല്പമാണ്‌ ഈ രീതി 

യുടെ പിന്നിലുള്ളത്‌. ഇങ്ങനെ കാലാനുസൃതമായി ബോധനരീതിയില്‍ പരിഷ്ടരണം 

നടക്കുന്നുണ്ടെങ്കിലും ഭാഷാപഠനത്തില്‍ ലിപിപഠനത്തിനുള്ള പ്രസക്തി നിഷേധിക്ക 

പെട്ടിട്ടില്ല. ഇങ്ങനെ ലിപിവ്യവസ്ഥ ഗ്രഹിപ്പിക്കുന്നതില്‍ ശ്രദ്ധകൊടുത്തിട്ടും കുട്ടികള്‍ 

ലിപിഗ്രഹണവിഷയത്തില്‍ വളരെ പരിതാപകരമായ ഒരു നിലയാണ്‌ പ്രകടിപ്പിച്ചു 

കാണുന്നതു്‌”. നമ്മുടെ ഭാഷാവ്യവസ്ഥയെ വേണ്ടവിധത്തില്‍ മനസ്സിലാകാത്ത മട്ടി
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ലാണു കുട്ടികള്‍ എഴുതുന്നതു”. ഈ പഠനത്തിന്റെ ഭാഗമായി നടത്തിയ പരിശോധ 

നയില്‍ ഇക്കാര്യം വസ്തരനിഷ്ടമായി വ്യക്തമായിട്ടുണ്ട്‌. 

3.1. ലിപിമപ്പിശകുകള്‍: സാമാന്യവലോകനം 

അക്ഷരങ്ങള്‍ ഒരു വ്യവസ്ഥയെന്ന നിലയില്‍ മനസ്സിലാക്കുന്നതിന്റെ തെളിവായി 

അക്ഷരമാലയിലുള്ള അറിവിനെ കണക്കാക്കാം. ഈ ധാരണയോട്ടെയും ലിപികള്‍ 

ചിട്ടപ്പെടുത്തി അകാരാദിക്രമത്തില്‍ പരിശീലിപ്പിക്കുന്നുണ്ടെന്ന വസ്തൃത പരിഗണിച്ചും 

അക്ഷരമാലയെഴുതിക്കുക എന്ന പ്രവര്‍ത്തനമാണ്‌ പഠനത്തിന്റെ ആദ്യചുവടായി നട 

ത്തിയത്‌. കുട്ടികള്‍ എഴുതിയ അക്ഷരമാലകള്‍ സാമാന്ീകരിച്ചാല്‍ 

അ, ആ, ഇ, ഈ, ഉ, ഈ, ജു 
എ, ഏ, ഐ,ഒ,ഓ,ഈ, അം, അഃ 15 

ക,ഖ,ഗ,ഘ,ങ 
ചി, ഛ, ജ,ത്ധ,ഞ 
ട,ഠ,ഡ,ഡ,ണ 
ത,ഥ,ദ,ധ,ന 

വ, വ, ബം, ലല 25 

യ, ര,യ,ല, വ, 
ശ, ഷ,സ, ഹ, 
B, 9,0 11 

എന്നിങ്ങനെ ആകെ 51 GNAUO6B BIEN BBO. 

ആകെ 258 ല്‍ 33 പേര്‍ ക്ഷം, ത്ര, ജ്ഞ എന്നിവകൂടി എഴുതിയിട്ടുണ്ട്‌. 9 പേര്‍ 

കൂട്ടത്തില്‍ ചില്ലക്ഷരങ്ങളും എഴുതി. , . എന്നീ സ്വരങ്ങളെയും എന്ന ദ്രാവിഡാ 

നുനാസികത്തെയും ആരും അക്ഷരമാലയില്‍ പെടുത്തിക്കണ്ടില്ല. 

അക്ഷരം എഴുതാന്‍ വിട്ടുപോകുന്നതും അക്ഷരത്തിന്റെ രൂപം പിഴച്ചുപോകുന്നതും ഒര 

ക്ഷരത്തിനു പകരം മറ്റൊരക്ഷരം എഴുതുന്നതുമാണു്‌ പ്രധാനമായും പിശകുകള്‍. 

കൂട്ടത്തില്‍ ഒരാളും തെറ്റിക്കുകയോ വിട്ടുകളയുകയോ ചെയ്തിട്ടില്ലാത്ത അക്ഷരം ഇ 

ആണു. മറ്റെല്ലാ അക്ഷരങ്ങളും ഒരാളെങ്കിലും തെറ്റിക്കുകയോ വിടുകയോ ചെയ്യിട്ടുണ്ട്‌.
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ഏറ്റവും കൂടുതതല്‍ പിശകുകള്‍ HIMM®D %/ (73.51%)Qas MHIesomlelomno. (Gea! 

രുടെ എഴുത്തുകള്‍ വിലയിരുത്തിയപ്പോള്‍ ഓരോ അക്ഷരത്തിനും കണ്ട പിശകുകളെ 

പട്ടികയാക്കിയതു” അനുബന്ധം ഒന്നില്‍ കാണിച്ചിരിക്കുന്നു:പട്ടിക 2). സ്വരങ്ങളുടെ 

കൂട്ടത്തില്‍, അക്ഷരമാലയിലെ സ്ഥാനക്രമമനുസരിച്ച്‌ അവസാനം വരുന്ന സ്വരങ്ങ 

ളാണ്‌ കൂടുതലായി വിട്ടുപോവുന്നതു'. വ്യഞ്ജനങ്ങളുടെ കാര്യത്തിലും ഒടുവിലൊടുവിലു 

ഒള വയാണ്‌ വിട്ടുപോകുന്നതു. യാന്ത്രികമായി അക്ഷരമാലയെഴുതുമ്പോള്‍ ഓര്‍മ്മയെ 

മാത്രം ആശ്രയിക്കുന്നതു കൊണ്ടു അവസാനം വരുന്നവ വിട്ടുപോകുന്നതു” സ്വാഭാ 

വികം. അതില്‍ത്തന്നെ ൭ മുതല്‍ മ വരെയുള്ള വര്‍ഗ്ലാക്ഷരങ്ങള്‍ക്ക്‌ ഒരേ ക്രമമുള്ളതു്‌ 

ഓര്‍മ്മയെ സഹായിക്കുന്നുണ്ടു. ടകാരം വിട്ടുപോകുന്നയാള്‍ ടവര്‍ഗ്ഗം അപ്പാടെ മറന്നു 

പോകുന്നു എന്നതു” ഇതാണു കാണിക്കുന്നത്‌”. അക്ഷരമാലയെഴുതുമ്പോള്‍ ഏതെങ്കിലു 

മൊരു അക്ഷരം വിട്ടുപോയി എന്നതുകൊണ്ട്‌ കുട്ടിയുടെ ഭാഷാജ്ഞാനത്തിന്റെ ഭാഗ 

മായി പ്രസ്തുത അക്ഷരമില്ല, അഥവാ കുട്ടിക്ക്‌ ആ അക്ഷരമറിയില്ല എന്നു കണക്കാ 

ക്കിക്കൂടാ. ടവര്‍ഗ്ഗം അപ്പാടെ വിട്ടുപോയ കുട്ടിതന്നെ പേരെഴുതുമ്പോള്‍ ൭7 എന്ന 

ഇനിഷ്യല്‍ എഴുതുന്നു. 

പട്ടികതയ്യാറാക്കലും അപഗ്രഥനവും നടക്കുന്നതിനിടെ കേരളത്തിലെ വിദ്യാഭ്യാസപ 

ദ്ധതിയില്‍ നടപ്പിലായ മാറ്റങ്ങള്‍ ഹൈഷ്ക്കൂള്‍ ഷ്ലാസ്സകളിലെത്തിയിരുന്നു. പഠനബോ 

ധനരീതികളെ ഈ പഠനത്തില്‍ അത്യാവശ്യത്തിനുമാത്രമേ ആശ്രയിക്കുന്നുള്ളൂ. 

ഈന്നുന്നതു്‌₹ ഭാഷാതലത്തിലാണു്‌. അതുകൊണ്ടുതന്നെ പുതിയ പദ്ധതിയിലുള്ള കുട്ടി 

കളുടെ എഴുത്തുമായി ഭാഷാതലത്തില്‍ ഒരു താരതമ്യം പ്രസക്തമാണ്‌. പഴയവരില്‍ 

നിന്നു്‌ ശേഖരിച്ച വിവരങ്ങളുമായി താരതമ്യം ചെയ്യാനായി അതേ മട്ടില്‍ പുതിയപ 

ദ്ധതിയിലെ പത്താം ക്ലാസ്സിലെ മുപ്പതുകുട്ടികളിരുനിന്നും 20006 അ വിവരങ്ങള്‍ ശേഖ 

രിച്ചു. പഴയവരുടെ എണ്ണം 255 ആയതിനാല്‍ ശതമാനക്കണക്കുകള്‍ക്കുണ്ടാകുന്ന 

കൃതൃത പുതിയവരുടെ മുപ്പതെണ്ണത്തില്‍ കിട്ടുകയില്ല. എട്ടു, ഒമ്പതു', പത്തു എന്നിങ്ങ 

നെയുള്ള നിലവാരഭേദങ്ങളും പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരില്‍ സ്വീകരിച്ചിട്ടില്ല. പഴ 

യപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ എഴുത്തു്‌ വിശദമായി പരിശോധിക്കുകയും വിശദികരി 

ക്കുകയുമാണു്‌ പ്രാഥമികമായ കാര്യം. അതിന്റെ ഫലങ്ങളുമായി താരതമ്യം 

ചെയ്യുമ്പോള്‍ വളരെ പ്രകടമായ വ്യത്യാസങ്ങള്‍ കാണുന്നുണ്ടെങ്കില്‍ മാത്രം അതിനെ
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വിശദീകരിക്കാന്‍ പുതിയവരുടെ എഴുത്തിനെ സമീപിക്കുകയാണുട്‌ ചെയ്യിരിക്കുന്നതുത്‌. 

പ്രാഥമികനിരീക്ഷണത്തില്‍ നിലവാരത്തിലല്ലാതെ തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവത്തില്‍ 

കാര്യപ്പെട്ട വ്ൃത്യാസങ്ങളൊന്നും ശ്രദ്ധയില്‍പ്പെട്ടിട്ടില്ല. അതിനാല്‍ പുതിയ പദ്ധതി 

യില്‍പ്പെട്ടവരുടെ എഴുത്തിനെമാത്രമായി വിശദവും സൂക്ഷ്മവുമായി പരിശോധിക്കു 

ന്നില്ല. താരതമ്യത്തില്‍ പഴയ പത്താംക്ലാസ്സിലെ മലയാളം മീഡിയത്തില്‍പ്പെട്ട ഒരു 

ക്ലാസ്സിലെ മുപ്പതുപേരെ മാത്രം ഉള്‍പ്പെടുത്തുകയാണു്‌ ചെയ്തതു്‌. സാമാന്യമായ 

കാര്യങ്ങള്‍ വ്യക്തമാകാന്‍ അതു തന്നെ മതിയാകും. താരതമ്യത്തിന്‌ അത്യാവശ്യമു 

ള്ളിടത്തു മാത്രം മറ്റു ക്ലാസ്സുകളെ പരിഗണിക്കുകയും ശതമാനക്കണക്കെടുക്കു കയും 

ചെയ്യുക എന്ന നയമാണു” ഈ പ്രബന്ധത്തില്‍ സ്വീകരിച്ചിരിക്കുന്നതു”. 

പുതിയപദ്ധതിയിലൂടെ പഠിച്ചുവന്നവര്‍ അക്ഷരമാലയില്‍ പറയത്തക്ക വ്ൃത്യാസങ്ങ 

ളൊന്നും കാണിക്കുന്നില്ല. മുഴുവന്‍ ശരിയായി എഴുതിയ ആരും തന്നെയില്ല. ക്ഷ, O, 

ജ്ഞ എന്നു ഒരു കുട്ടി എഴുതിയിട്ടുണ്ട്‌. രണ്ടുകുട്ടികള്‍ ക്ഷ, ത്ര, ഞ എന്നെഴുതിയിട്ടുണ്ടു. 

ഒരു കുട്ടി ഷ, തൂ, ജ്ഞ എന്നും മറ്റൊരു കുട്ടി ഷ യുടെ സ്ഥാനത്തു്‌ ക്ഷ യും ഒടുവില്‍ ©. 

ഇഞ്ഞ എന്നും എഴുതിരിക്കുന്നു. ത്ര, ഞ്ജ എന്നാണു്‌ ഒരു കുട്ടി എഴുതിയതു്‌. ഒരു കുട്ടി 

മാത്രം ചില്ലുകള്‍ എന്ന തലക്കെട്ടോടെ ള, ഴ, ള്‍, ൪, ഴ എന്നിവ എഴുതിയിട്ടുണ്ട്‌. 

പഴയപദ്ധതിയിലേതുപോലെതന്നെയാണു്‌ പുതിയപദ്ധതിയിലെയും പിശകുകളുടെ 

സ്വഭാവം. ആരും പിശകുവരുത്താത്തതു” ഇകാരമാണു്‌. ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പിശകുകള്‍ 

വരുത്തിയതു” ഹ (24 പേര) ആണ്‌. രണ്ടാംസ്ഥാനത്താണു്‌ ൧ (22 പേര്‍) ഉള്ളതു്‌. 

ഓരോ അക്ഷരത്തെയും താരതമ്യം ചെയ്യുന്ന വിശദമായ പട്ടിക(3) അനുബന്ധമായി 

നല്ലിയിട്ടുണ്ടു്‌. 

അക്ഷരമാലയിലെ ശരിയായെഴുതുന്ന ഓരോ അക്ഷരവും കണക്കാക്കി ഓരോ കുട്ടിയു 

ടെയും മൊത്തം ശരിയക്ഷരങ്ങളുടെ എണ്ണത്തിന്റെ അടിസ്ഥാനത്തില്‍ വര്‍ഗ്ലീകരിച്ചു്‌ 

പത്തിന്റെ ഗണങ്ങളായി തിരിച്ചു പട്ടികയാക്കി കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. ഓരോ ക്ലാസ്സി 

ലെയും കുട്ടികളുടെ എണ്ണം മുപ്പതായി നിജപ്പെടുത്താന്‍ കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. ക്ലാസ്സടിസ്ഥാന
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ത്തില്‍ തിരിച്ച പട്ടിക ചുവടെ കൊടുക്കുന്നു. 

പട്ടിക 3 അക്ഷരമാല താരതമ്യം- ക്ലാസ്സുടിസ്ഥാനത്തില്‍ 

po 

ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയം 

po 
അറബി ഒന്നാംഭാഷ 

ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയം 

മലയാളം മീഡിയം 

ആകെ 

അറബി ഒന്നാംഭാഹ 

ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയം 

മലയാളം മീഡിയം 

ആകെ 

മമ?ത്മതം 

മലയാളം മീഡിയം 

എട്ടാം ക്ലാസ്സില്‍നിന്നു്‌ പത്താം ക്ലാസ്സിലെത്തുമ്പോള്‍ അക്ഷരത്തെറ്റുകളുടെ എണ്ണം 

കുറയുന്നുണ്ട്‌ എന്നാണ്‌ കുട്ടികളെഴുതിയ അക്ഷരമാലയെ താരതമ്യം ചെയ്തപ്പോള്‍ 

ബോദ്ധ്യപ്പെട്ടതു'. അഥവാ എട്ടാം ക്ലാസ്സിലെത്തു മ്പോഴും അടിസ്ഥാനാക്ഷരങ്ങള്‍ 

അതിന്റെ ക്രമത്തില്‍ ഉറച്ചുകഴിഞ്ഞിട്ടില്ല എന്നര്‍ത്ഥം. എട്ടാം ക്ലാസ്സിനെ മാത്രം പരി 

ശോധിക്കുകയാണെങ്കില്‍ മികച്ച പ്രകടനം കാഴ്ചവെച്ചത്‌ ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയത്തിലെ 

കുട്ടികളാണു. ഒമ്പതിലും പത്തിലും മലയാളം മീഡിയത്തിലെ മലയാളം ഒന്നാംപേപ്പ 

റായി പഠിക്കുന്നവരാണ്‌ മികച്ചു നില്ലന്നതു. അറബിക ക്ലാസ്സിലെ കുട്ടികള്‍ അക്ഷര 

മാലയില്‍ മറ്റുള്ളവരെ അപേക്ഷിച്ചു പിശകുകള്‍ കൂടുതര്‍ വരുത്തുന്നുണ്ടട്‌. പട്ടിക 

കാണുക. 

പട്ടിക 4 അക്ഷരമാല താരതമ്യം- വിഷയാടിസ്ഥാനത്തില്‍
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VIII 
 0-10 10-20 20-30 30-40 40-50 50-60  

 0 6 8 8 5 0 27 
  0 0 0 9 21 0 30 
 0 0 1 20 9 0 30 

 0 6 9 37 35 0 87 

 IX 
 0-10 10-20 20-30 30-40 40-50 50-60  

 1 4 8 13 3 0 29 
 0 3 2 13 12 0 30 
 0 0 0 8 21 1 30 

 1 7 10 34 36 1 89 

 X 
 0-10 10-20 20-30 30-40 40-50 50-60  

 0 1 3 13 10 0 27 
 0 0 0 8 15 2 25 
 0 0 0 1 29 0 30 

 0 1 3 22 54 2 82 
 1 14 22 93 125 3 258 

 2006 0 2 12 11 5 0 30 



പ 

= 
ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയം 

പ 

= 

പ 

എട്ടിലും ഒമ്പതിലും പത്തിലും ഈ വ്യത്യാസം കാണുന്നു. നാലാം ക്ലാസ്സുവരെ മാത്രമേ 

അവര്‍ മലയാളം ഒരു വിഷയമായി പഠിക്കുന്നുള്ളൂ. തുടര്‍ന്നങ്ങോട്ട്‌ മലയാളമല്ല അറ 

ബിയാണു്‌ ഒന്നാംഭാഷയായി അവര്‍ പഠിക്കുന്നത്‌. എന്നാല്‍ യു.പി. ക്ലാസ്സു മുതല്‍ 

രണ്ടാം പേപ്പറായി മലയാളം പഠിക്കണമെന്നതു നിര്‍ബ്ബന്ധമാണ്‌. മാത്രമല്ല, മറ്റു വിഷ 

യങ്ങള്‍ക്കുള്ള പഠനമാദ്ധ്യമവും മലയാളമാണ്‌. പഠനമാദ്ധ്യമം ഇംഗ്ലീഷ്‌ ആണെങ്കിലും 

ഒന്നാം പേപ്പറായി മലയാളം പഠിക്കുന്ന കുട്ടികള്‍ മലയാളം പഠനമാദ്ധ്യമമായും 

ഒന്നാംഭാഷയായും മലയാളം പഠിക്കുന്നവരുമായി നേരിയ വ്യത്യാസമേ കാണിക്കു 

ന്നുള്ള. ചുരുക്കത്തില്‍ മലയാളം ഒന്നാം പേപ്പര്‍ പഠിക്കുന്നില്ല എന്ന ഒറ്റ വ്യത്യാസമേ 

യുള്ളവെങ്കിലും അക്ഷരങ്ങളിലെ പിഴവുകളില്‍ അറബിക്‌ ക്ലാസ്സിലെ കുട്ടികള്‍ പുലര്‍ 

ത്തുന്ന അന്തരം വലിയതാണ്‌. പഠനമാദ്ധ്യമമായി മലയാളം നിര്‍ബ്ബന്ധിതമാ 

ക്കിയാല്‍ മതി മലയാളം പ്രത്യേകപേപ്പറായി പഠിപ്പിക്കേണ്ടതില്ല എന്ന ഇ.എം.ശ 

ഒരന്‍ നമ്പൃതിരിപ്പാടിനെ(19൭. ഭന)പ്പോലുള്ളവരുടെ വാദം കേരളത്തിലെ വിദ്യാഭ്യാ 

സാന്തരീിക്ഷത്തില്‍ വിപരീതഫലമുണ്ടാക്കുമെന്നാണു്‌ ഇതു സൂചിപ്പിക്കുന്നതു്‌.
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 0-10 10-20 20-30 30-40 40-50 50-60  
VIII 0 6 8 8 5 0 27 
IX 1 4 8 13 3 0 29 
X 0 1 3 13 10 0 27 

 1 11 19 34 18 0 83 
 

 0-10 10-20 20-30 30-40 40-50 50-60  
VIII 0 0 0 9 21 0 30 
IX 0 3 2 13 12 0 30 
X 0 0 0 8 15 2 25 

 0 3 2 30 48 2 85 
 

 0-10 10-20 20-30 30-40 40-50 50-60  
VIII 0 0 1 20 9 0 30 
IX 0 0 0 8 21 1 30 
X 0 0 0 1 29 0 30 

 0 0 1 29 59 1 90 
 1 14 22 93 125 3 258 

2006 
0 2 12 11 5 0 30 



പഴയപദ്ധതിയിലൂടെ പഠിച്ചുവന്ന പത്താം ക്ലാസ്സുകാരും പുതിയപദ്ധതിയില്‍ പഠി 

ABM പത്താം ക്ലാസ്സകാരും തമ്മില്‍ നിലവാരത്തില്‍ കാര്യമായ വൃത്യാസം കാണി 

ക്കുന്നുണ്ടു. ശരിയായി എഴുതിയ അക്ഷരങ്ങളുടെ ശരാശരി എണ്ണം പഴയവരുടേതു” 

44.00607 ആണെങ്കില്‍ പുതിയവരുടേതു” 31.33333 ആണ്‌. ഈ വ്യത്യാസം നിര്‍ണ്ണാ 

യകമാണോ എന്നു പരിശോധിക്കാന്‍ ശരാശരികളുടെ വൃതിയാനം കണക്കാക്കി 

അതിന്റെ കണ്ടുപിടിച്ചാല്‍ മതി. (രണ്ടു ഗ്രപ്പിലായി കാണിച്ചിട്ടുള്ള വിവര 

ങ്ങളെ താരതമ്യം ചെയ്യാനുള്ള ഒരു മാര്‍ഗ്ഗമാണിത്‌. ഉദാഹരണത്തിന്‌ എന്നി 

ങ്ങനെ രണ്ടു RID HBO കുട്ടികള്‍ അക്ഷരമാല എഴുതിയതു” താരതമ്യം ചെയ്യുകയാ 

ണെന്നിരിക്കട്ടെ. ഓരോ ഗ്രുപ്പിന്റെയും പ്രകടനത്തിന്റെ ശരാശരിയും സ്ക്ാന്‍ഡേര്‍ഡ്‌ 

ഡിവിയേഷനും കണക്കാക്കുന്നു. സ്പാന്‍ഡേര്‍ഡ്‌ ഡീവിയേഷനുകളുടെ വ്യത്യാസം 

കണക്കാക്കുന്നു. അതിനെ സ്ക്ാന്‍ഡേര്‍ഡ്‌ എറര്‍ എന്നു വിളിക്കാം. ശരാശരികള്‍ത 

മ്മിലുള്ള ഹരണഫലനത്തെ ( ശരാശരി/ ശരാശരി) സ്മാന്‍ഡേര്‍ഡ്‌ എറര്‍ കൊണ്ടു്‌ 

ഹരിച്ചാല്‍ ടി. വാല്യൂ ലഭിക്കും. വിശകലനം ചെയ്യുന്ന വിവരങ്ങളുടെ എണ്ണം മുപ്പതില്‍ 

കുറവാണെങ്കില്‍ ടി. വാലൃ കണക്കാക്കുന്നു. എണ്ണം കൂടുതലാണെങ്കില്‍ സെഡ്‌ വാല്യൃ 

കണക്കാക്കുന്നു. അങ്ങിനെ ലഭിക്കുന്ന സംഖ്യ 1.006-ല്‍ കൂടുതലാ 

ണെങ്കില്‍ ഗ്രപ്പുകളുടെ നിലവാരങ്ങൾ തമ്മിലുള്ള അന്തരം നിര്‍ണ്ണായകമാണു. 

അതില്‍ക്കുറവാണെങ്കില്‍ അന്തരം നിര്‍ണ്ണായകമല്ല.) ഇവിടെ ലഭിച്ച 

ആണ്‌. അതായതു്‌” പഴയരീതിയില്‍ പഠിച്ചവര്‍ പുതിയരീതിയിലുള്ളവ 

രേക്കാള്‍ വളരെ മികവു പ്രകടിപ്പിച്ചിട്ടുണ്ട്‌. 

സാമാന്യമായ അവലോകനത്തില്‍ത്തന്നെ അക്ഷരമാലയുടെ കാര്യത്തില്‍ പുതിയപ 

ദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവര്‍ പിന്നിലായിപ്പോകുന്നതിന്റെ കാരണം പഠനബോധനരീതിയിലു 

ണ്ടായ മാറ്റംതന്നെയാകാം. അതിന്റെ വിശദാംശങ്ങള്‍ കണ്ടെത്തുന്നതിനുതകുന്ന വിശ 

ദമായ പഠനങ്ങള്‍ ഇന്നത്തെ വിദ്യാഭ്യാസരംഗം ആവശ്യപ്പെടുന്നുണ്ടു്‌. അതു്‌ ഈ പഠ 

നത്തിന്റെ അന്വേഷണപരിധിയില്‍ൽ വരുന്ന കാര്യമല്ല. എഴുത്തിലെ ഭാഷാപരമായ 

ഏതെല്ലാം ഘടകങ്ങളാണ്‌ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ പ്രയാസമുണ്ടാക്കുന്നതെന്നാണു്‌ ഇവിടെ
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Z- Value

X1, X2

X1 X2

Z- Value 

2.168205



അന്വേഷിക്കുന്നത്‌. 

പിശകുകള്‍ പ്രധാനമായും (1) അക്ഷരം എഴുതാന്‍ വിട്ടുപോകുന്നതും (2) അക്ഷര 

ത്തിന്റെ രൂപം പിഴച്ചുപോകുന്നതും (3) ഒരക്ഷരത്തിനു പകരം മറ്റൊരക്ഷരം എഴുതുന്ന 

തുമാണ്‌. ഇവയില്‍ അക്ഷരം എഴുതുന്നരിതിയിലുള്ള, അഥവാ ലിപിരൂപത്തിലുള്ള 

വ്യതിയാനങ്ങളെയാണു്‌ രൂപപരമായ പിശകുകളായി കണക്കാക്കിയിരിക്കുന്നതുു്‌. 

എഴുതിയ അക്ഷരം മാറിപ്പോയതും അക്ഷരം എഴുതാന്‍ വിട്ടുപോയതും സ്വനിമതല 

ത്തിലുള്ള പിശകായിട്ടാണ്്‌ ഗണിച്ചിരിക്കുന്നതു്‌. 

ലിപിയിലുള്ള പിശകുകള്‍ എഴുത്തില്‍, ദൃശ്ൃയതലത്തില്‍ വരുന്നതാണ്‌. ഉദാഹരണ 

ത്തിന്‌ ഓ എന്ന ലിപിമത്തില്‍ എത്ര കുനിപ്പുകളുണ്ടെന്ന നിശ്ചയമില്ലാതെ പോകു 

ന്നതു്‌” ഇ എന്ന ശബ്ദം കേള്‍ക്കുന്നതുമായോ പറയുന്നതുമായോ ബന്ധപ്പെട്ടായിരിക്ക 

ണമെന്നില്ല. ൭-൭ തമ്മിലും ൨൧ തമ്മിലും ൧-൭ തമ്മിലും ൧-ഫ തമ്മിലും ൩൧-൭7 

തമ്മിലും ച; ച ൨/ തമ്മിലും മാറിപ്പോകുന്നതു്‌ ലിപിസാമ്യം കൊണ്ടാവാം. ഇത്തര 

ത്തിലുള്ള ലിപിമലയനങ്ങള്‍ കുട്ടികളുടെ എഴുത്തില്‍ ധാരാളമായി കാണുന്നണ്ടു. 

അക്ഷരമാല എഴുതുമ്പോഴെന്നതി നേക്കാള്‍ പദങ്ങളും വാക്യങ്ങളും എഴുതുമ്പോഴാണ്‌ 

ഇതു കൂടുന്നതു. നിര്‍വ്ൃവഹണത്തിലെ സുൂക്ഷ്മതക്കുറവാണു്‌ ഇവിടുത്തെ പ്രശം. ലിപിപഠ 

നകാലത്തു്‌ സാദൃശ്യമുള്ള ലിപികളെ അവയുടെ വ്ൃതിരിക്തതയിലൂന്നി മനസ്സി 

ലാക്കാ൯ വേണ്ടത്ര അവസരമുണ്ടാകുന്നില്ല, അല്ലെങ്കില്‍ ഇക്കാര്യത്തില്‍ ഉദാസീനത 

യുണ്ടാകുന്നുണ്ടു്‌ 

അക്ഷരമാലയില്‍ കുട്ടികള്‍ അനുഭവിക്കുന്ന പ്രധാനപ്രശും അക്ഷരങ്ങള്‍ എഴുതേണ്ട 

തെങ്ങിനെയെന്ന രൂപരമായ പ്രശ്മങ്ങളാണു. മലയാളത്തിലെ അക്ഷരങ്ങളുടെ രൂപപ 

രമായ പ്രത്യേകതകള്‍ എന്തൊക്കെയാണു, അവയില്‍ പ്രയാസകരമായ വല്ല ഘടക 

ങ്ങളും പൊതുവായി കുട്ടികളെ കുഴക്കുന്നുണ്ടോ എന്നെല്ലാമാണു്‌ തുടര്‍ന്നു പരിശോധി 

ക്ട ന്നത്‌. 

3.2. എഴുത്തുവടിവുകള്‍
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ലിപിമങ്ങളുടെ രൂപം പോലെ പ്രധാനമാണു്‌ അവ എഴുതുന്ന രീതിയും. ഒരു ലിപി 

യുടെ ചിത്രം വരയ്ക്കുകയല്ല അതെഴുതുന്ന രീതി പഠിക്കുകയാണ്‌ പ്രധാനം. ൧ എന്ന 

ലിപിമം അതിന്റെ രൂപം കൃത്യമാക്കി ഇടത്തോട്ട്‌ എഴുതാം. പക്ഷെ അതു മലയാള 

ത്തിനു ഇണങ്ങുന്ന രീതിയല്ല. മലയാളലിപികളുടെ എഴുത്തുരീതി വലത്തോട്ട്‌ വട്ടമിട്ടു 

നീങ്ങുന്നതാണ്‌ . 23 ഗ, ട, ൧, ഥ്‌, ശ, ൦ എന്നീ ഏഴു ലിപിമങ്ങളേ ഇതിനു വിരുദ്ധ 

മായി ഇടത്തോട്ട്‌ വട്ടമിടുന്നുള്ളൂ . ൨൧ ൧, ൧ al, a0, El എന്നിങ്ങനെ ആറെണ്ണം 

ഇടത്തോട്ട്‌ ചതുരവടിവില്‍ പുരോഗമിക്കുന്നവയാണു്‌. ബാക്കിയെല്ലാം പൂര്‍ണ്ണമായ 

ല്ലെങകകില്‍ ഭാഗികമായി വലത്തോട്ട്‌ വട്ടമിടുന്നവയാണു. ആകെ 51 ലിപിമങ്ങളില്‍ 

25 എണ്ണത്തില്‍ ഒരു സമ്പൂര്‍ണ്ണവൃത്തം അടങ്ങിയിരിക്കുന്നു. gg എന്നതില്‍ മൂന്നു്‌ 

വൃത്തങ്ങള്‍ ഉണ്ടു. മറ്റുള്ളവ പുര്‍ത്തിയാകാത്തതെങ്കിലും വൃത്താകാരം ഉള്‍ക്കൊള്ളുന്നവ 

യാണ്‌. അതായതു” മലയാളലിപികള്‍ അടിസ്ഥാനപരമായി വലത്തേക്ക്‌ പുരോഗമി 

ക്കുന്നതും വൃത്താകാരത്തിലുള്ളതുമാണു്‌. താളിയോലയില്‍ നാരായംകൊണ്ഞടെഴു 

തുമ്പോള്‍ കൈക്കുഴയുടെ ചലനത്തെ ആശ്രയിക്കുന്നതിനാലാവാം ഈ വട്ടവടിവ്വ്‌ 

ലിപികള്‍ക്ക്‌ കിട്ടിയതു്‌. അച്ചടിയില്‍ അച്ചുകള്‍ കൊത്തിയെടുക്കാന്‍ സൌകര്യം ചതു 

രവടിവുള്ള രൂപങ്ങളാണ്‌. മലയാളത്തിലെ അച്ചടിയില്‍ ആദ്യം സ്ഥാനം പിടിച്ചതും 

ച്തുരവടിവുള്ള അച്ചുകളായിരുന്നു. അവ വീണ്ടും വട്ടവടിവ്വ്‌ കൈവരിക്കുന്നത്‌” 19൨ാം 

നൂറ്റാണ്ടിന്റെ ആദ്യപകുതിയില്‍ മലയാളം അച്ചടിയുമായി ബന്ധപ്പെട്ടുണ്ടായ ചില 

21019949 068BEBIOSWIEND. അച്ചുകള്‍ക്കു്‌ ഭംഗിയുള്ള വട്ടവടിവു്‌ ആവിഷ്ജരിച്ചതു്‌ 

ബെഞ്ചമിന്‍ ബെയിലിയാണു്‌ (ഗോവി, 8:13). 

രണ്ടുവരയുള്ള കോപ്പിയാണു പരമ്പരയായി മലയാളം എഴുത്തിന്റെ അടിസ്ഥാനം. 

എഴുത്തു തുടങ്ങുന്ന സ്ഥാനത്തിനനുസരിച്ചു മേല്‍വര, മധ്യം, അടിവര എന്നിങ്ങനെ 

മുന്നായി ലിപിമങ്ങളെ തരം തിരിക്കാം . 

പട്ടിക 5 ലിപിമങ്ങള്‍ എഴുത്തുരീതി
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a ee അത്ത്‌ 
poe joes  പപരവഷസഹറ 

a ee 
അടിസ്ഥാനപ്രത്യേകതയായി അടിവരയിലോ മധ്യത്തിലോ തുടങ്ങുന്നു എന്ന സ്വഭാ 

വംകൂടി മലയാളലിപിമങ്ങള്‍ക്കുണ്ടു്‌. അടിസ്ഥാനലിപികളെ പരിശോധിക്കുമ്പോള്‍ 

ഇരുവരകള്‍ക്കുമിടയില്‍ ഒതുങ്ങുന്നതാണ്‌ മലയാളലിപിമങ്ങളുടെ സാമാന്യരീതി 

എന്നു കാണാം. 

മലപ്പുറം ജില്ലയില്‍ പഠനത്തില്‍ പിന്നാക്കം നില്‍ക്കുന്ന കുട്ടികള്‍ക്കായി സര്‍ക്കാര്‍ 

നടപ്പാക്കിയ എം. എല്‍. എല്‍. ( ) പദ്ധതിക്കായി തയ്യാറാ 

ക്കിയ പാഠപുസ്തകത്തില്‍ അക്ഷരമെഴുത്തിന്റെ രീതി കാണിച്ചിട്ടുണ്ട്‌. അടിസ്ഥാനലി 

പികളില്‍ തം, തഅ, ൨൧ ഛു, ത്ഥ, ൪൪, ഫ എന്നിവ കഠിനമായതിനാലാവാം പുസ്ത 

കത്തില്‍ ഉള്‍പ്പെടുത്തിയിട്ടില്ല. പുസ്തകത്തിലെ അക്ഷരചിത്രങ്ങള്‍ തുടര്‍ന്നു്‌ കൊടു 

ത്തിരിക്കുന്നു. അകാരം എഴുതേണ്ട രീതി ഇങ്ങനെയാണ്‌ 

അമ്പടയാളങ്ങള്‍ എഴുത്തിന്റെ ദിശയെ കുറിക്കുന്നു. ആദ്യത്തെ അമ്പടയാളം തുടങ്ങു 

ന്നതു ഒരു കുത്തിന്മേലാണു. ആരംഭബിനുവില്‍നിന്നു്‌ അമ്പിന്റെ ദിശാസൂചിക്കനുസ 

രിച്ചു എഴുത്തുപ്രക്രിയ പുരോഗമിക്കണം. ആരംഭബിനു പക്ഷെ എല്ലാ ലിപിമത്തിലും 

വ്യക്തമാക്കി യിട്ടില്ല. അതുപോലെ രണ്ടുവരി കോപ്പിയാണ്‌ അടിസ്ഥാനമെങ്കിലും 

അതു” എവിടെയും വ്ൃക്തമാക്കിയിട്ടില്ല. (പ്രാഥമികമായ പുസ്തകങ്ങളില്‍ സൂക്ഷ്ഃതലത്തി 

ലുള്ള ഇത്തരം വിട്ടുപോവലുകള്‍ ഗൌരവമുള്ളതുതന്നെയാണ്ഞ)
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മേല്‍ക്കാണിച്ച ലിപിമങ്ങളില്‍ ഹ്രസ്വമായ അ ഒഴികെ മറ്റെല്ലാം കീഴ്ചരയഷ്ക്കു താഴെയെ 

ത്തുന്നുണ്ടു്‌. (കോപ്പിവര നോക്കിയല്ല അടുത്തടുത്തുവരുന്ന ലിപിമങ്ങളുമായോ ഉപലിപികളു 

മായോ താരതമ്യം ചെയ്യാണു ഇതു്‌ മനസ്സിലാക്കേണ്ടതു്‌”.) ത്മ, ത്മ എന്നിവയില്‍ ദീര്‍ഘ 

മായ അകാരത്തിന്റെ അവസാനഭാഗം മറ്റുഭാഗങ്ങളെ അപേക്ഷിച്ചു' താഴ്നിട്ടാണ്ട്‌. 

ദീര്‍ഘമായ ഇകാരത്തിന്റെ ലിപിയില്‍ ക തുടര്‍ന്നുവരുന്ന ഉപലിപിയെക്കാള്‍ 

താഴേക്കു നില്ലന്നു. ഉകാരത്തിലും ഇതു കാണാം. 9 രണ്ടുവരയ്യുമിടയില്‍ ഒതുങ്ങി 

നില്‍ക്കുന്നു. എ, എ, ഐ ഇവ മുന്നും കോപ്പിവരയ്യ കീഴെയെത്തുന്നുണ്ട്‌്‌. 

ഒ, ഒ, ൭ ഇവ മുന്നും ഇരുവരകള്‍ക്കുമിടയില്‍ ഒതുങ്ങുന്നവയാണു്‌. 

ചുരുക്കത്തില്‍ അ, ൭, ഒ, ഒ, ഓ എന്നീ അഞ്ചെണ്ണം ഒഴികെ സ്വരങ്ങളെല്ലാം കീഴ്ച 

CY താഴേക്കുകൂടി എത്തുന്നവയാണു്‌. ഇ എന്നതിന്‌ ഉദാഹരണം നല്‍കിയ L¥aH) 

എന്ന പദം ശ്രദ്ധിച്ചാല്‍ അതിലെ , എന്ന ലിപി ൧൧ എന്ന ലിപിയെക്കാള്‍ താഴ്ച 

നില്‍ക്കുന്നത്‌ കാണാം. ഫലത്തില്‍ നാലു” സ്വരങ്ങള്‍ മാത്രമേ ഇരുവരകള്‍ക്കുമി 

ടയില്‍ വരുന്നുള്ളൂ. മലയാളത്തിലെ സ്വരങ്ങളുടെ ലിപിമങ്ങള്‍ കീഴ്നരയ്ക്കു താഴേക്കു 

നില്‍ക്കുന്നവയാണു്‌ എന്നും അ, ഒ, ഒ. ഒ എന്നിവ അപവാദങ്ങളാണു്‌ എന്നും കരു 

താം.
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ഘോഷങ്ങളായ ൧ ത്ഥ, ൪ അതിഖരങ്ങളായ ഫ്‌, ഛ ഇവ ഒഴികെയുള്ള വ്യഞ്ജനലി 

പികളെ കാണിച്ചിരിക്കുന്നതു്‌₹ പരിശോധിക്കാം. 

കവര്‍ഗ്ഗം ഇരുവരയ്കുള്ളില്‍ ഒതുങ്ങി നില്‍ക്കുന്നു. 

ചവര്‍ഗ്ുത്തില്‍ ജ മാത്രം കീഴ്ചരയ്യുതാഴേക്ക്‌ നില്‍ക്കുന്നുണ്ടു്‌. ടവര്‍ഗ്ഗവും തവര്‍ഗ്ഗുവും രണ്ടു 

വരകള്‍ക്കിടയില്‍ ഒതുങ്ങിനില്‍ക്കുന്നു. 

നകാരത്തിന്റെ ലിപിയില്‍ അമ്പടയാളങ്ങള്‍ വലത്തേയറ്റത്തു നിന്നാണു്‌ ആരംഭിക്കു 

ന്നതു. ഇതൊരു അച്ചടിപ്പിശകാണ്ട്‌. ലിപിമത്തിന്റെ ചിത്രം ഫിലിമിലാക്കിയപ്പോള്‍ 

അതിന്റെ കണ്ണാടി ബിംബമാണ്‌ വന്നുപതിഞ്ഞതു'. അതു” ഇടംവലം തിരിച്ചിട്ടാല്‍ 

ശരിയാവും. പക്ഷെ ചെറിയ ക്ലാസിലെ പാഠപുസ്തകങ്ങളിലെ പ്രാഥമികമായ കാര്യ 

ങ്ങളില്‍ പ്പോലും വേണ്ടത്ര ശ്രദ്ധയില്ല എന്നതു” ഏറെ പ്രയാസമുണ്ടാക്കും. നകാര 

ത്തിന്റെ യഥാര്‍ത്ഥരീതി ഇതോടൊപ്പം കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. 

ജകാരം കഴിഞ്ഞാല്‍ പിന്നെ വ്യത്യാസം കാണുന്നതു കയുടെ കാര്യത്തിലാണു.
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2, ൫ ഇവ ഇരുവരയ്ക്കുള്ളില്‍ ഒതുഞ്ങുന്നില്ല. ഇവയെ അപവാദങ്ങളായെടുത്താല്‍, ഇരു 

വരകള്‍ക്കിടയില്‍ ഒതുങ്ങുക എന്നതു” വ്യഞ്ജനലിപിമങ്ങളടെ പൊതുസ്വഭാവം 

ആണെന്നു പറയാം. പുസ്ൂുകത്തില്‍ നല്ലിയിട്ടുള്ള ഉദാഹരണപദങ്ങളില്‍ മജ ഇരുവര 

കള്‍ക്കിടയില്‍ ഒതുങ്ങി നില്‍ക്കുന്നുണ്ടു്‌. അച്ചടിയില്‍ സാമാന്യമായി ഇങ്ങനെത്തന്നെ 

യാണ്‌ കണ്ടുവരുന്നതു'. കമ്പ്യൃട്ടര്‍ ലിപികളിലും സ്ഥിതി വ്യത്യസ്തമല്ല.
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A.B.--C.Cu.-D.-Du.-E. 

-F.-G.sF.-H.-Hm.Hu 

-I.-J.-K.-L.-M.-N.-O.-P.-Q.-R.- 

S.-T.-U.-V.-W.-X.-Y.-Z.-[.-\.- 

].-^._.`.-a.-         



കോപ്പി വരപോലെ ഓരോ ജോഡി സമാന്തരരേഖകളാണിവ. 22 പോയന്മ്‌ വലുപ്പമു 

ള്ളവയാണ്‌ ഓരോ ലിപിമവും. 29, & MAI കീഴ്സരയ്ക്കുതാ ഴോട്ടുനില്‍ക്കുന്നതും മ ഇരുവര 

കള്‍ക്കുമിടയില്‍ ഒതുങ്ങുന്നതും വ്യക്തമാകും. സ്വരങ്ങള്‍ ഇരുവരകള്‍ക്കിടയില്‍ ഒതുങ്ങി 

നില്‍ക്കാത്തവയും വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ ഒതുങ്ങുന്നവയുമാണു്‌ എന്ന്‌ സാമാന്യമായി പറയാം. 

മലയാളലിപിമമാലയുടെ അടിസ്ഥാനപ്രത്യേകത യായി 0, / എന്നു 

രണ്ടുരൂപങ്ങളാണുള്ളതു്‌”. റ എന്നു പൂര്‍ത്തിയാകാനോങ്ങുന്ന വൃത്തത്തെ പരിഷ്കരിച്ചു Q, 

0, ത, ന, W, 6M, 1M), OW, D, 9, B, ®, B, അം, ക, ൧, ൨ ഒ ഹ ഇവ ഉണ്ടാക്കാം. 

അതുതന്നെ തിരിച്ചും മറിച്ചും ചേര്‍ത്താല്‍ ഗ കിട്ടും. S, ൨൧, ൩, ശ, ൨, ൭, യ, ൭ 2 

ഇവ ഗയുടെ പരിഷ്കാരങ്ങളാണ്‌. നേര്‍വരയും മട്ടകോണും ചേര്‍ന്ന രണ്ടാമത്തെ അടി 

സ്ഥാനരൂപം പരിഷ്കരിച്ചതാണ്‌ ച ച ൧ എ, ൧ 4 LO, AL ML, AL aD, 20 

എന്നിവ. 

"റ്‌, - ഇങ്ങനെ രണ്ടുവര വരയ്ക്കാന്‍ പഠിച്ചാല്‍ മതി. എല്ലാ അക്ഷരവും എഴുതാം 

എന്നു്‌ ടി. കെ. അച്യുതന്‍ (2003: 43). പല വലിപ്പത്തിലുള്ള കുപ്പിവളകളും 

ഈര്‍ക്കിലും മാത്രം ഉപയോഗിച്ചു മലയാളത്തിലെ ലിപിമങ്ങള്‍ രൂപപ്പെടുത്താന്‍ 

കഴിയും:
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(Basic Features)



മലയാളത്തിലെ എഴുത്തുവടിവുകള്‍ കുട്ടികള്‍ എത്രമാത്രം സ്വാംശീകരിച്ചിട്ടുണ്ടെന്നും 

അതിലുണ്ടാകുന്ന പ്രയാസങ്ങളെന്തെല്ലാമാണു്‌ എന്നും തുടര്‍ന്നു പരിശോധിക്കുന്നു. 

32.1 എഴുത്തുവടിവിലെ പ്രശ്നങ്ങള്‍ 

ഇവിടെ ചര്‍ച്ച ചെയ്യുന്നതു” ലിപിമങ്ങളെ എഴുതുമ്പോള്‍ വരുത്തുന്ന പിശകുകളെ 

യാണ്‌. മലയാളരീതിക്കു വിരുദ്ധമായി ഒരു ലിപിയെ നേര്‍വിപരീതദിശയില്‍ 

എഴുതാം. അതു്‌ അറബിയെഴുത്തിനു നിരക്കുകയും ചെയ്യും. എഴുത്തു പ്രക്രിയ നടന്നു 

കൊണ്ടിരിക്കേ നടത്തിയ പരിശോധനാവേളയിര്‍ ഒ എന്നു സ്ഥിരമായി ഇട 

ത്തോട്ടു എഴുതുന്ന ഒരു കുട്ടിയെ കണ്ടെത്താനിടയായി. എഴുത്തിന്റെ വഴി, എഴുത്തുപ്ര 

ക്രിയ, ചിലപ്പോള്‍ എഴുത്തില്‍ മുദ്ൂണം ചെയ്യപ്പെടാറുണ്ടു്‌. അവയെ മാത്രമേ ഇവിടെ 

തുടര്‍ന്നു പരിഗണിക്കുന്നുള്ളൂ. 

ഒരു ലിപിയുടെ പിശകിപ്പോയ പല രൂപങ്ങളെ സാമാന്യീകരിച്ചു്‌ രണ്ടെണ്ണത്തി 

ലേക്ക്‌ ചുരുക്കിയാണു്‌ അപഗ്രഥനം നടത്തിയതു”. ഓരോ ലിപിമത്തിന്റെയും ആകെ 

പിശകുകളുടെ ആവൃത്തി അനുസരിച്ച്‌ അവയെ അവരോഹണക്രമത്തില്‍ ഇങ്ങനെ 

പട്ടി കയാക്കാം.
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പട്ടിക € രൂപപ്പിശകുകള്‍ അവരോഹണക്രമത്തില്‍ 

ക്ര. | ലിപി പിശകിയ എണ്ണും | പിശകിയ എണ്ണം | പിശ പിശ 
ന മം രൂപം | രൂപം 2 കിന്റെ A> % 
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1   109  52+1 162 61.13 

2   110   110 41.5 

3   107   107 40.37 

4   53  14+11 78 29.43 

5   54  23 77 29.05 

6   25  45 70 26.41 

7   27  43 70 26.41 

8   39  18+1 58 21.88 

9   21  33 54 20.37 

10   25  21+2 48 18.11 

11   42   42 15.84 

12   12  14 26 9.8 

13   24  1 25 9.43 

14   10  7+7 24 9.05 

15   16   16 6.03 

16   10  5 15 5.66 

17   9  3 12 4.5 

18   5  3 11 4.15 

19   1  6 9 3.39 

20   5  3 8 3.01 

21   1  6 7 2.64 

22   6   6 2.26 

23   4  2 6 2.26 

24   5   5 1.88 
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25   4   4 1.5 

26   3  1 4 1.5 

27   3   3 1.13 

28   2  1 3 1.13 

29   2   2 0.75 

30   1   1 0.377 

31   1   1 0.377 

32   1   1 0.377 

33   1   1 0.344 

34   1   1 0.377 

35   1   1 0.377 

36   1   1 0.377 

37   1   1 0.377 

38   0   0 0 

39   0   0 0 

40   0   0 0 

41   0   0 0 

42   0   0 0 

43   0   0 0 

44   0   0 0 

45   0   0 0 

46   0   0 0 

47   0   0 0 

48   0   0 0 

49   0   0 0 

50   0   0 0 



_ 6 eee 
ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പേര്‍ തെറ്റിച്ചെഴുതിയതു” ഒന്നാം സ്ഥാനത്തുള്ള ൧/യാണു്‌. അടിവ 

രയിൽ ച എഴുതുന്നതുപോലെ തുടങ്ങി ൧൦ എഴുതുന്നതുപോലെ തുടരുന്നതു കൊണ്ട്‌ 

ഇതു” അടിവരയില്‍ പതിഞ്ഞുകിടക്കുന്നു എന്നതാണ്‌ ഇതിലെ തെറ്റു്‌. ഭാഷയിലെ 

ഒരു പരിച്ചിന്നഘടകമായി കുട്ടി ഇതിനെ തിരിച്ചറിഞ്ഞിട്ടുണ്ടു. ശബ്ദതലത്തില്‍ 

പദാംഗം എന്ന സജംല്പം ലഭിച്ചിട്ടുണ്ടെങക്കിലും ആ അറിവിനെ ക്റ്റമറ്റരീതിയില്‍ 

എഴുത്തില്‍ നിര്‍വ്വഹിക്കാന്‍ കുട്ടിക്കു കഴിയുന്നില്ല. എഴുത്തുരീതി അറിയാത്തതാണ്‌ 

പ്രശം. 109 പേരാണു്‌ ഇപ്രകാരം ൧ എഴുതിയതു്‌. 52 പേര്‍ക്ക്‌ ച എന്നപോലെ എഴു 

തിത്തുടങ്ങിയപ്പോളാണു്‌ തുടര്‍ന്നുവരുന്ന ൧ പോലെയുള്ള ഭാഗം അതിനെക്കാള്‍ താഴ്ച, 

നില്‍ക്കണമെന്ന കാര്യം ഓര്‍മ്മ വരുന്നത്‌”. ആ ഭാഗം താക്കര്രിത്തന്നെ എഴുതുകയും 

ചെയ്തു. പക്ഷെ അതു കീഴ്ചരയ്ക്കു താഴെ ആയിപ്പോയെന്നുമാത്രം. ഇരുവരയ്ക്കും മധ്യത്തില്‍ 

വെച്ചാണ്‌ തുടങ്ങേണ്ടതെന്ന കാര്യം രണ്ടുകൂട്ടരും മറന്നു പോയിരിക്കുന്നു. ആദ്യത്തെ 

വിഭാഗക്കാരെ അപേക്ഷിച്ചു രണ്ടാമത്തെ വിഭാഗക്കാര്‍ ലിപിമത്തിന്റെ രൂപം ഗ്രഹിച്ചി 

ട്ടണ്ടു. ഒരു കുട്ടി മാത്രം ച എന്നു തുടങ്ങിയിട്ടു ൧ പോലെ വളയുന്നിടത്തുനിന്നു്‌ നേരെ 

വലത്തോട്ടു നീങ്ങി മട്ടകോണായി മേലോട്ട്‌ ചെല്ലുന്ന ഒരു ലിപി എഴുതിക്കണ്ടു. ലിപി 

യുടെ എഴുത്തുവടിവിനെക്കുറിച്ചുള്ള ധാരണ കൃത്യമല്ലാതെ പോകുന്നതാണ്‌ ഇങ്ങനെ 

യെല്ലാം എഴുതി ശീലിക്കുന്നതിനു കാരണം. 

2, 3, 11, 13, 15, 22, സ്ഥാനങ്ങളില്‍ വരുന്ന ഛ, ച ഹ്‌, ൭൧ ഫ്‌, എന്നീ ലിപി 

മങ്ങളില്‍ വന്ന പിശകുകള്‍ സമാനമാണ്‌. ച, ഛ്‌ ഒഴികെ ബാക്കിയെല്ലാം അടിവര 

യിലാണ്‌ തുടങ്ങുന്നതു”. ച, ഛ ഉള്‍പ്പെടെ എല്ലാത്തിന്റെയും ആദ്യഭാഗം ഇരുവരകളു 

ടെയും താഴെപ്പകുതിവരെ മാത്രമേ എത്താവു, അവസാനിക്കുന്നതാകട്ടെ മേല്‍വരയ്ക്കുമു 

ട്ടി ക്കൊണ്ടാവണം. വരുത്തിയിരിക്കുന്ന പിശക്‌ ആദ്യഭാഗം തന്നെ മേല്‍വരയ്ക്കു മുട്ടി 

ക്ടന്നു എന്നതാണ്‌. ൨ യും ച യും തമ്മിലുള്ള പ്രധാന വ്ൃത്യാസംതന്നെ ആരംഭ 

ത്തിലെ അര്‍ദ്ധവൃത്തം മേല്‍വരയില്‍ മുട്ടുന്നുണ്ടോ അതോ പകുതിവരെ മാത്രമേ വരു 

നനുള്ളവോ എന്നതാണു്‌. അര്‍ദ്ധവൃത്തം കഴിഞ്ഞു അവസാനഭാഗമായ കുത്തനെയുള്ള 

വരവരെയുള്ള ഭാഗത്തിന്റെ നീളവും തീര്‍ച്ചയായും പ്രധാനമാണു്‌. അതായതു” ലിപി
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മത്തെ സംബന്ധിക്കുന്ന നിര്‍ണ്ണായകമായ അംശത്തെപ്പോലും കുട്ടികള്‍ ശ്രദ്ധിക്കുന്നി 

ല്ലെന്നു വേണം മനസ്സിലാക്കാന്‍. അവരുടെ എഴുത്തിലെ വയും ചയും തിരിച്ചറിയാന്‍ 

അവകള്‍ പ്രത്യക്ഷപ്പെടുന്ന പദങ്ങളെയും വാക്യങ്ങളെയും അപഗ്രഥിക്കേണ്ടിവരും. 

നാലാംസ്ഥാനത്തുള്ള അം എന്ന അക്ഷരത്തെ ശ്രദ്ധിച്ചാല്‍ ഇതു്‌” കൂടുതല്‍ വ്യക്തമാകും. 

അ കഴിഞ്ഞുള്ള ഉപലിപി കണ്ടാല്‍ ടവര്‍ഗ്ഗത്തിന്റെ അതിഖരമായ ഠ യില്‍നിന്നു 

യാതൊരു വ്യത്യാസവുമില്ല. 53 പേരാണു അങ്ങിനെ എഴുതിയിരിക്കുന്നതു”. 14 പേര്‍ 

അതിനെ വെറുമൊരു കുത്തുപോലെ അപ്പാടെ ചെറുതാക്കിക്കളയുകയാണ്ട്‌ ചെയ്തിട്ടു 

ള്ളത്‌. 11 പേര്‍ രണ്ടു കുത്തു കളിട്ട്‌ അനുസ്വാരത്തെ വിസര്‍ഗ്ഗമാക്കിക്കളഞ്ഞു. അനുസ്വാ 

രചിഹ്നവും ടവര്‍ഗ്ലാതിഖരവും തമ്മില്‍ ഭേദമില്ലാത്തതു” സ്വനിമതലത്തില്‍ ശയും ഛ7 

യും തമ്മിരു തിരിച്ചറിയാത്തതു” പോലെത്തന്നെ ഗാരവമുള്ളതാണു്‌. സ്വനങ്ങളുടെ 

ഉച്ചാരണത്തിലും ശ്രവണത്തിലും അവയുടെ മൌാലികവ്ൃയത്യാസങ്ങള്‍ തിരിച്ചറിഞ്ഞി 

ല്ലെങ്കില്‍ ഭാഷാപ്രയോഗം അസാദ്ധ്യമാകുന്നതുപോലെ എഴുത്തിലും വായനയിലും 

ലിപിമങ്ങളുടെ മൌാലികവ്യത്യാസങ്ങള്‍ തിരിച്ചറിഞ്ഞില്ലെങ്കില്‍ വരമൊഴി അസാദ്ധ്യ 

മായിത്തിരും. 

അഞ്ചാം സ്ഥാനത്തുള്ള ൭ എന്ന ലിപിമത്തിന്റെ കാര്യത്തില്‍ അതിന്റെ രൂപത്തിലല്ല 

എഴുത്തുരീതിയിലാണു്‌ പിശകുകള്‍ വരുന്നതു്‌. 54 പേര്‍ എഴുതിയതു” ൦ എന്നലിപി 

മത്തെ അല്‍പ്പം പരിഷ്ണുരിച്ചുകൊണ്ടുള്ള ഒരു പ്രത്യേകരിതിയിലാണു്‌. ഒരു മുറുക്ക 

ത്തോടെ തുടങ്ങി ൦ യിലൂടെ പുരോഗമിച്ചു ഒടുക്കവും ഒരു മുറുക്കമാക്കിക്കൊണ്ടു ക“ 

എന്ന രൂപത്തെ അവര്‍ ഉണ്ടാക്കിയെടുക്കുന്നു. ൦ തെറ്റിച്ചവരില്‍ ഒരാള്‍ ഇ എന്നതിന്‌ 

തെറ്റായെഴുതിയ അതേ രൂപം വരച്ചുവെച്ചിട്ടുണ്ടു എന്നതും ഇതിന്‌ തെളിവാണ്‌. ഒ“ 

തെറ്റിച്ച ബാക്കി 23 പേര്‍ക്കു ലിപിമത്തിന്റെ ര്ൂപത്തെക്കുറിച്ച്‌ ഏകദേശധാരണയു 

ണ്ടെങ്കിലും അതു വരച്ചുവെക്കാനാവുന്നില്ല. വ്യത്യസ്തമായ പലതരം രൂപങ്ങളാണ്‌ 

അവര്‍ വരച്ചുവെച്ചിരിക്കുന്നതു. ഒമ്പതാംസ്ഥാനത്തുള്ള ത്ഥ യുടെ കാര്യവും ഇതുപോ 

ലെയാണ്‌. 21 പേര്‍ അതു ത്സ എന്നാണെഴുതിയതു്‌”. 33 പേര്‍ അതിന്‌ വ്യത്യസ്തമായ 

മറ്റുസാദ്ധ്ൃതകള്‍ കണ്ടെത്തുന്നു. ൨൭ എഴുതുമ്പോഴും ലിപിമത്തിന്റെ രൂപം കൃത്യമാകു 

ന്നില്ല എന്നു്‌ പിശകിയ 3.01% പേരും വ്ൃക്തമാക്കുന്നണ്ടു്‌. ഡഥ എഴുതാന്‍ 9 പേര്‍ ൪ 

ആണുപയോഗിച്ചതു”. ൭, ത൧, ൨4 എന്നി മൂന്നുലിപിമങ്ങളും ഭാഷയില്‍ അപൂര്‍വ്വമായി
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മാത്രം വരുന്നതാണ്‌ എന്നൊരു പ്രത്യേകത ചൂണ്ടിക്കാട്ടാവുന്നതാണു൯്‌. എഴുത്തുരീതി 

യില്‍ത്തന്നെ പിശകുകള്‍ വരുത്തിയതാണ്‌ പത്താം സ്ഥാനത്തുള്ള ജ 25 പേര്‍ M 

യില്‍ത്തു ടങ്ങി പൊടുന്നനെ ശയിലേയ്യ പുരോഗമിക്കുന്നു. 21 പേരാകട്ടെ ക യില്‍ത്തു 

ടങ്ങി ധൃതിയില്‍ ഒരു മുറുക്കം കൊണ്ടവസാനിപ്പിക്കുകയാണു ചെയ്യതു”. അതു്‌ പല 

പ്പോഴും ഒ യുമായി സാദൃശ്യംപുലര്‍ത്തുകയും ചെയ്യുന്നു. ൭, ത്ഥ, ൪൦ ഇവയെ അപേ 

ക്ഷിച്ചു വളരെ സാധാരണമാണ്‌ ജ യെങ്കിലും സമാനമായ പിഴവുകളാണ്‌ വരുത്തു 

ന്നതു. അതിനാല്‍ അപൂര്‍വൃതയാണു്‌ പിഴവിനു കാരണമെന്നു പറയാനാവില്ല. 

6, 7, 5 സ്ഥാനങ്ങള്‍ യഥാക്രമം ൧൬, ൭൭, ഒ എന്നിവയാണ്‌. മുന്നിലും പൊതുവാ 

യുള്ള ഉപലിപിതന്നെയാണു' തെറ്റിന്റെ ഉറവിടവും. ൭ എന്ന ഉപലിപി ഇരുവര 

കള്‍ക്കും മദ്ധ്യെ തുടങ്ങി മദ്ധ്യത്തിലേയ്ക്കുതന്നെ ഒരര്‍ദ്ധവൃത്തം വരച്ച്‌ ഇരുവരകളും 

തൊടുന്ന ഒരര്‍ദ്ധവൃത്തമായി പുരോഗമിച്ചു കീഴ്യരയില്‍ നിന്ന്‌ അല്‍പ്പമുയര്‍ന്നാണവ 

സാനിക്കുക. പക്ഷെ പലരും GRO ന എന്നുതന്നെ എഴുതുന്നു. 27 പേര്‍ എന്ന 

അക്കംപോലെയാണെഴുതിയതു. ചിലര്‍ അതുതന്നെ മേല്‍വരയ്കു മേലോളമെത്തി 

ച്ചപ്പോള്‍ മറ്റുചിലര്‍ അതു” കീഴ്ചരയ്യുതാഴേക്ക്‌ എത്തിച്ചു. ഒ എന്നതിനു പകരം ഒരു 

കുട്ടി അ എന്നാണെഴുതിയതു”. ഉച്ചാരണപരമായി അതു്‌” ശരിയാവാം എന്നതിനുപു 

റമെ വ്യഞ്ജനങ്ങളില്‍ ഉപലിപികൊണ്ടുമാത്രം ഓ ഉണ്ടാക്കാമെന്നതും കുട്ടിയെ ഈ 

പിശകിലേക്കു നയിച്ചിട്ടുണ്ടാവാം. 

പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ എഴുത്തുകള്‍ ഏറെക്കുറെ ഇതേ രീതിയാണു്‌ കാണി 

ക്കുന്നതു. താരതമൃത്തിനായി പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ ലിപിമപ്പിശകുകളുടെ 

സ്വഭാവം പട്ടികയാക്കി ചുവടെ കൊടുക്കുന്നു. മുപ്പതു കുട്ടികളാണ്‌ അക്ഷരമാല എഴുതി 

യത്ത്‌. 

പട്ടിക 7 രൂപപ്പിശകുകളുടെ അവരോഹണക്രമം - 2006 
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3 L     22 

4      17 

5 ^     17 

6 P     15 

7 Du     13 

8 M     12 

9 Cu     11 

10 ]     11 

11 Aw     10 

12 G     9 

13 V     9 

14 sF     7 

15 Hu     7 

16 Ax     7 

17 l     7 

18 E     6 

19 `     6 

20 F     5 

21 Q     4 

22 R     4 

23 H     3 

24 W     3 

25 b     2 

26 h     2 

27      1 

28 D     1 



ee 
et 

അവരോഹണക്രമത്തിലെ സ്ഥാനം ചെറുതായി മാറുന്നുണ്ടെങ്കിലും അതു്‌ കാര്യമായ 

വ്യത്യാസമുണ്ടാക്കുന്നില്ല. പഴയപദ്ധതിയിലുള്ളവരുടെ പട്ടികയിലെ ഒന്നു്‌ രണ്ടു്‌ മൂന്നു 

സ്ഥാനങ്ങള്‍ പുതിയവരുടെ പട്ടികയില്‍ മുന്ന്‌ രണ്ടു ഒന്ന്‌ എന്നു്‌ വിപരീതക്രമമായി
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29 Hm     1 

30 d     1 

31 C     0 

32 I     0 

33 J     0 

34 K     0 

35 S     0 

36 T     0 

37 U     0 

38 X     0 

39 Y     0 

40 Z     0 

41 [     0 

42 \     0 

43 _     0 

44 a     0 

45 c     0 

46 e     0 

47 i     0 

48 j     0 

49 k     0 

50 f     0 

51 g     0 



മാറുന്നുണ്ട്‌. എന്നാല്‍ ആദ്യമൂന്നു സ്ഥാനങ്ങള്‍ ഈ ലിപിമങ്ങള്‍തന്നെയാണു്‌ പൊതു 

വായി പങ്കിടുന്നത്‌. അതായതു” സൂക്ഷ്മമായ സ്ഥാനങ്ങള്‍ മാറുന്നുണ്ടു്‌ എന്നല്ലാതെ 

സാമാന്യമായി അവ വൈരുദ്ധ്യം പുലര്‍ത്തുന്നില്ല. പഴയവര്‍ക്കും പുതിയവര്‍ക്കും രൂപ 

തലത്തില്‍ പ്രയാസമുള്ള ലിപിമങ്ങള്‍ ഏറെക്കുറെ ഒന്നുതന്നെയാണെന്നു പറയാം. 

എഴുത്തു വടിവില്‍ കാണുന്ന പിശകുകളും സമാനമാണ്‌. 

എഴുത്തുവടിവിലുണ്ടാകുന്ന പിഴവുകള്‍ മിക്കപ്പോഴും കൃതൃമായ നിര്‍ദ്ദേശം ലഭിക്കാത്ത 

തുകൊണ്ടുണ്ടാകുന്നതാണു്‌'. ഒരു ലിപിയുടെ രൂപം ഏറ്റവും അനായാസമായി എഴുതുന്ന 

തിന്‌ പരമ്പരാഗതമായ ചില രീതികളുണ്ട്‌. ചെറിയ ക്ലാസ്സില്‍നിന്നേ അതിന്റെ 

കൈച്ചലനങ്ങള്‍ സ്വായത്തമാക്കുകയും എഴുത്തുരീതികള്‍ പരിശിീലിച്ചെടുക്കുകയും 

വേണം. ഉദാഹരണത്തിനു്‌ 9 എന്ന അക്ഷരം കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ വളരെ പ്രയാസമുണ്ടാക്കു 

നുണ്ടു. എന്നാല്‍ എന്ന രൂപം വളരെ എളുപ്പത്തില്‍ എഴുതാറുമുണ്ടു. 2 എന്ന അക്ഷര 

ത്തിനകത്തു” ന്റെ എഴുത്തുവടിവാണു്‌ അവരെ ഏറ്റവും കുഴക്കുന്നതു'. എഴുത്തു വടിവും 

കൈച്ചലനവും വളരെ ശ്രദ്ധയോടെ പരിശിലിപ്പിച്ചെടുക്കണം. മലയാളം എഴുതു 

മ്പോഴും ഇംഗ്ലീഷ്‌ എഴുതുമ്പോഴും പേന പിടിക്കുന്നതില്‍ ചെറിയ വ്ൃത്യാസം വരു 

ത്തിയാല്‍ എഴുത്തു” കൂടുതല്‍ അനായാസമാകും. മലയാളികളുടെ ഇംഗ്ലീഷെഴുത്തിനു്‌ 

വട്ടവടിവു്‌ വരുന്നതിന്റെ ഒരു കാരണം പേനപിടിക്കുന്നതിലെ വ്യത്യാസമാണ്‌. കുട്ടി 

കളുടെ എഴുത്തിന്റെ വലുപ്പം വല്ലാതെ കുറഞ്ഞോ കൂടിയോ പോകുന്നതിന്റെ കാര 

ണവും മറ്റൊന്നല്ല. ശരിയായ രീതിയില്‍ പേന പിടിക്കേണ്ടതു” എങ്ങനെയെന്നു കുട്ടി 

കളെ ധരിപ്പിക്കാന്‍ ശ്രദ്ധിക്കാറില്ല എന്നാണു്‌ കരുതേണ്ടതു്‌. 

എഴുത്തു വടിവറിഞ്ഞാലും ലിപിയുടെ രൂപം അറിഞ്ഞാലും എഴുത്തില്‍ പിശകുകള്‍ 

വരാം. കജ ഇവ പരസ്പരം മാറിപ്പോകുന്നതു്‌” രൂപപരമായ സാമ്ൃയംകൊണ്ടാണ്‌. 

എന്നാല്‍ ഗ-ഫ/ തമ്മിലോ ഗ-൧ തമ്മിലോ മാറിപ്പോകുന്നതു” അങ്ങനെയല്ല. ഇവിടെ 

ലിപിസാമൃയമല്ല ധ്വനിസാമ്യമാണു്‌ പിശകിന്‌ കാരണം. ഇത്തരത്തില്‍, ഒരക്ഷരത്തി 

നുപകരം മറ്റൊരക്ഷരം എഴുതുന്നതിനെ ലിപിമത്തെറ്റായല്ല സ്വനിമത്തെറ്റായാണു്‌ 

പരിഗണിക്കേണ്ടത്‌”. പ്രത്യക്ഷീകരണമായ എഴുത്തുരൂപത്തില്‍ മാത്രമായി സംഭവി 

ക്കുന്ന തെറ്റല്ല, അതിനപ്പുറത്ത്‌ പ്രസ്തരത ശബ്ദത്തെക്കുറിച്ചുള്ള ധാരണയില്‍ത്തന്നെ
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ഇവിടുത്തെ പിശകിന്‌ അടിസ്ഥാനമുണ്ട്‌ എന്നര്‍ത്ഥം. 

3.3. സ്വനിമപ്പിശകുകള്‍ 

എഴുത്തില്‍ രൂപങ്ങള്‍ കൃത്യമാകാത്തതല്ല മറ്റൊരു ലിപിമം തെറ്റായി എഴുതുന്നതാണ്‌ 

സ്വനിമപ്പിശകായി കണക്കാക്കിയിരിക്കുന്നതു്‌. അതോടൊപ്പം ലിപിമം എഴുതാന്‍ 

വിട്ടുപോകുന്നതിനെയും സ്വനിമപ്പിശകായിട്ടാണു്‌ ഗണിച്ചിരിക്കുന്നതു'. കുട്ടികളുടെ 

എഴുത്തു പരിശോധിച്ചപ്പോള്‍ ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പേര്‍ പിശകുവരുത്തിയതു ങ (39.91%) 

എഴുതിയതിലാണു്‌. ഷ (32.02%), ൭൦ (28.27%), ഭ (24.13%), ധ (21.40), ബ (23.35%), 

3 (22.17%), 0 (23.30%) എന്നിങ്ങനെയാണു അതിന്റെ സ്വഭാവം. വിശദാംശങ്ങള്‍ 

അനുബന്ധമായി (പട്ടിക 4)കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. 

ഒകാരത്തിനുശേഷം എല്ലാം വിട്ടുപോയവര്‍ 4, കവര്‍ഗ്ഗത്തിനുശേഷം എല്ലാം വിട്ടുപോ 

യവര്‍ 6, ചവര്‍ഗ്ഗത്തിനുശേഷം എല്ലാം വിട്ടുപോയവര്‍ , യകാരത്തിനുശേഷം എല്ലാം 

വിട്ടുപോയവര്‍ 3 എന്നിങ്ങനെയാണു. ചവര്‍ഗ്ഗം മാത്രം വിട്ടുപോയ ഒരാളും ടവര്‍ഗ്ഗം 

മാത്രം വിട്ടുപോയ 4 പേരും തവര്‍ഗ്ഗം മാത്രം വിട്ടുപോയ 6 പേരും പവര്‍ഗ്ഗം മാത്രം 

വിട്ടുപോയ 5 പേരുമാണുള്ളതു .. വര്‍ഗ്ഗങ്ങളുടെ ക്രമം തെറ്റിച്ച്‌ പവര്‍ഗ്ഗത്തിനുശേഷം 

തവര്‍ഗ്ഗം എഴുതിയ 5 പേരും, പവര്‍ഗ്ഗത്തിനുശേഷം ടവര്‍ഗ്ും എഴുതിയ 10 പേരും, 

തവര്‍ഗ്ഗത്തിനുശേഷം ടവര്‍ഗ്ഗം എഴുതിയ ഒരാളും ഉണ്ടു. ഇവരെയെല്ലാം അക്ഷരമറിയാ 

ത്തവരായി ഗണിക്കുന്നതിനുമുമ്പ്‌ യാന്ത്രികമായി അക്ഷരമാല എഴുതുന്നതിലുള്ള 

യുക്തിരാഹിത്യംകൂടി കണക്കിലെടുക്കണം. മലയാളത്തിലെ ലിപിമപ്പട്ടിക HOS 

മായി ഇവരുടെ ഓര്‍മ്മയില്‍ ഇല്ല. എന്നാല്‍ ഒരക്ഷരത്തിനുപകരം ഒരു വര്‍ഗ്ഗമപ്പാടെ 

വിട്ടുകളയുന്നതില്‍ ഈ ക്രമത്തെക്കുറിച്ചുള്ള ബോധം ഉണ്ടുതാനും. ക, ഛ ടു, ത, ച ഖര 

ങ്ങളായി തലങ്ങനെയും ഷക, ൭ ഗ, ൧ ഒ എന്നു ഖരം മുതല്‍ അനുനാസികം വരെ 

വിലങ്ങനെയും ക്രമത്തെ ഓര്‍മ്മിക്കാനുള്ള കൃത്യമായ പദ്ധതി ഇവര്‍ക്കില്ല എന്നു 

പറയാം. അകാരാദിക്രമത്തില്‍ എഴുതുമ്പോള്‍ വിട്ടുപോയി എന്നതുകൊണ്ടുമാത്രം 

പ്രസ്തുത അക്ഷരം കുട്ടിക്കറിയില്ലെന്നു കരുതുന്നതു തെറ്റാണു. വിട്ടുപോയ അക്ഷരങ്ങള്‍
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ഭാഷാപ്രയോഗത്തില്‍ ഉചിതമായിത്തന്നെ പ്രകടിപ്പിക്കുന്നത്‌ പഠനവേളയില്‍ ശ്രദ്ധ 

യില്‍പ്പെട്ടിട്ടുണ്ടു. 

അക്ഷരത്തെറ്റുകളെ ആവ്ൃത്തിയനുസരിച്ചു' 20 ശതമാനത്തിനു മുകളില്‍, 10% മുതല്‍ 

20% വരെ, 1% മുതല്‍ 10% വരെ, ഒരു ശതമാനത്തിനുതാഴെ എന്നിങ്ങനെ 4 ഗണങ്ങ 

ളായിത്തിരിക്കുന്നതു്‌ വിശകലനത്തെ എളുപ്പമാക്കും. 

പട്ടിക 5 അക്ഷരത്തെറ്റുകള്‍ ആവ്ൃത്തിക്രമത്തില്‍ 

ലിപിമപ്പിശക്്‌ | 0 _ | 1. 10 1Q- 20 20 _ മുക 

% ളില്‍ 

സ്വരം ജം എ, ഉ, ഈ, ഈ, ഒ, അം, 63, af | ഓ, ഐ, 

YO, GID, OD അഃ 

ഖരം കചടതപ 
അതിഖരം | ലം [ചം 
ee 
ഘോഷം | ൮ ൮ ൧ ദ്ധഡ [ഭാമ 
അനുനാസികം | OD ങ്ങ 
മദ്യം പ്പ 
ഈഷ്ടാവ്‌ [dT Cd BO MO 
ലല 
ഒരു ശതമാനത്തിനുതാഴെയുള്ള ഗണത്തില്‍ വരുന്നതു” മുഴുവന്‍ സ്വരങ്ങളാണു്‌. 6, എ, 

൭, ൧൬, ൧൬, താ, തൃ, ൧ എന്നു $ എണ്ണം. 1% മുതല്‍ 10% വരെയുള്ള ഗണത്തില്‍ വരു 

ന്നതു്‌ ഒന, തം, ൭. എഎന്നു്‌ 4 സ്വരം, ക, ഛ ൭, തഎന്നു്‌ 4 ഖരം, ഛ്‌, ൭൧ എന്നു്‌ 2 

അതിഖരം, ജ എന്നു്‌ ഒരു മുദു, ൧/൧ എന്നു്‌ ഒരു ഘോഷം, ണാ എന്നു്‌ ഒരു അനുനാ 

സികം, ൭, ൭, ൧ ൨൧൧ എന്നു 4 മധ്യമം എന്നിങ്ങനെ 17 അക്ഷരങ്ങള്‍. 10% മുതല്‍20% 

വരെയുള്ള ഗണത്തില്‍ ഒക്ഥ, ഐ, തഃ:എന്നു്‌ 3 സ്വരം, ച എന്ന്‌ ഒരു ഖരം, ൧, ൧, 

എന്നു്‌ 3 അതിഖരം, ഗ, ഡഥ എന്നു്‌ 2 മുദു, ത്ഥ, ൨൦ എന്നു്‌ 2 ഘോഷം, ഒ, ൩, മ എന്നു്‌ 

3 അനുനാസികം, ൩൯, ഹ, ൭, റ എന്നിവയുംകൂടി 18 അക്ഷരങ്ങള്‍. 20 ശതമാനത്തിനു 

മുകളില്‍ വരുന്ന ഗണത്തില്‍ ഒറ്റ സ്വരവും ഇല്ല. ഒ ൭ എന്നു 2 മുദു, അവയുടെതന്നെ ഭ 

. ഗഎന്നു്‌ 2 ഘോഷം, 9 എന്ന്‌ ഒരു അനുനാസികം, ഛഷ൧ഥ൧ ൦, ശഎന്ന 3 അടക്കം 8 

അക്ഷരങ്ങള്‍. ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പിഴവുകള്‍ വരുന്നതു” മുദുഘോഷങ്ങള്‍ക്കും ഈഷ്ടാക്കള്‍ 

ക്കമാണു്‌ . സ്വരങ്ങളും ഖരങ്ങളും പൊതുവെ കുറച്ചേ തെറ്റിപ്പോയിട്ടുള്ളൂ.
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പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ സ്വനിമപ്പിശകുകളുടെ താരതമ്യം താഴെ പട്ടിക 

യായി നല്ലിയിരിക്കുന്നു. 

പട്ടിക 9 അക്ഷരത്തെറ്റുകള്‍ ആവ്വത്തിക്രമത്തില്‍ 2006 

ലിപിമപ്പിശക്‌ 01 1_ 10 10- 20 - 30 30 - AQ -50 | 50 - 

% 20 40 മുക 

ളില്‍ 

സ്വരം GPO, DM, MD, | ആ അം, (ഐ | @, BD 639 

ഉ, DV, 3, | അം 

എ, ഏ 

ഖരം feet 
അതിഖരം ഖഛ ഫി ംഥ 
oe ബഡ്‌ 
ഘോഷം ഘം ൮ ദ്ധ 
അനുനാസികം ണ 613, 610), 

ന, 

മദ്യം യരലവ 
ഈഷ്ടാവ്‌ സ, ഹ, aH, ൭, 

83, ശ 

പ 
രണ്ടു പട്ടികകളിലെയും ശതമാനത്തില്‍ വ്യത്യാസം വരുന്നതു” കുട്ടികളുടെ എണ്ണ 

ത്തിലെ വലിയ വ്ൃത്യാസംകൊണ്ടുകൂടിയാണു'. രണ്ടു പട്ടികയിലും തെറ്റുകളുടെ ആവ്വ 

ത്തിയില്‍ വ്ൃത്യാസമുണ്ടെങ്കിലും അതിന്റെ അനുപാതം വളരെ വ്ൃതൃസ്തമല്ല. രണ്ടിലും 

ആവ്വത്തി കൂടുതലുള്ള അക്ഷരങ്ങള്‍ക്ക്‌ വലിയ വ്ൃത്യാസമില്ലെന്നു കാണാം. പുതിയപ 

ദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവര്‍ പഴയവരെ അപേക്ഷിച്ചു ch, ol OL ഛ, ജ, ൧൧ എന്നീ അക്ഷര 

ങ്ങളില്‍ കുറച്ചു്‌ പിശകുകള്‍ മാത്രമേ വരുത്തിയിട്ടുള്ള എന്നതാണ്‌ എടുത്തു പറയ 

ത്തക്ക വ്യത്യാസം. അക്ഷരമാലയില്‍ പുതിയപദ്ധതിക്കാര്‍ വളരെ പിന്നിലാണ്‌ 

എന്ന്‌്‌ നേരത്തെ തിട്ടപ്പെടുത്തിയ കണക്കുകളെ( 3.1) തിരുത്താന്‍ ഈ തെളിവു 

പോരാ. കാരണം മലയാളം ഒന്നാംഭാഷയായി പഠിക്കാത്തവര്‍കൂടി ഉള്‍പ്പെട്ടതാണ്‌ 

പഴയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ പട്ടിക. അവരെ ഒഴിവാക്കിക്കൊണ്ട്‌ പയെപദ്ധതി 

യില്‍പ്പെട്ട മലയാളം മീഡിയത്തിലെ പത്താം ഷ്ലാസ്സകാരും പുതിയ പദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ട 

പത്താം ക്ലാസ്സുകാരും വരുത്തിയ പിശകുകളുടെ അക്ഷരം തിരിച്ചുള്ള പട്ടി കയാണ്‌ 

ചുവടെ നല്ലിയിരിക്കുന്നതു്‌”. താരതമ്ൃത്തിനായി പഴയ പദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ട മലയാളം
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പഠനമാദ്ധ്യമവും ഒന്നാംപേപ്പറുമായി പഠിക്കുന്ന എട്ടാം ഷ്ലാസ്സുകാരെക്കൂടി കാണിച്ചു 

രിക്കുന്നു. 

പട്ടിക 10 ലിപിമപ്പിശ കുകള്‍ താരതമ്യം 

___ [പഴയതില്‍ ആകെ [owas പഴയ10 പുതിയറ
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 16 2 1 1 
 26 4 2 17 

 0 0 0 1 
 80 5 6 11 

 4 0 0 1 
 77 5 7 13 

 90 8 3 6 
 31 0 1 5 
 37 2 1 9 

 66 4 5 11 
 19 6 0 9 
 57 6 5 11 
 92 9 1 14 
 97 17 10 12 
 51 9 1 8 

 9 0 0 0 
 27 5 0 0 
 32 5 1 1 
 219 27 17 17 

 121 10 2 27 
 211 24 18 28 
 222 30 16 16 

 75 12 5 20 
 99 11 5 19 
 54 8 1 10 

 21 1 0 3 
 36 9 1 12 
 46 12 0 10 

 68 12 1 20 
 25 3 0 8 

 27 2 0 2 
 64 12 1 13 

 61 17 1 14 
 60 15 1 16 



APD alODIoHITMIONANIG OAadOx5 രീതിയില്‍ പുതിയ പദ്ധതിയിലുള്ളവര്‍ 

എഴുതിയ ലിപിമങ്ങള്‍ ഒന്നുമില്ല. അക്ഷരമാലയുടെ കാര്യത്തില്‍ പുതിയപദ്ധതി 

യില്‍ടപ്പെട്ട പത്താം RITP 0G പഴയപദ്ധതിയിലെ പത്താംക്ലാസ്സുകാരെക്കാള്‍ പിന്നി 

ലാണെന്നു പട്ടിക വ്യക്തമാക്കിത്തരുന്നു. ഭൂരിപക്ഷം അക്ഷരങ്ങളുടെ കാര്യത്തിലും 

അവര്‍ പഴയ എട്ടാം ക്ലാസ്സിനെക്കാള്‍ പിന്നിലാണെന്നതാണു്‌ വാസ്പവം. ഇതിനു 

കാരണം പഠനബോധനരീതികളിലുണ്ടായ മാറ്റമാണോ എന്നു വിശദമായി അന്വേ 

ഷിക്കേണ്ടതാണ്ട്‌. പാഠൃപദ്ധതികളുടെ സൂക്ഷ്മമായ താരതമ്യം ഇവിടെ ഉദ്ദേശിക്കു 

ന്നില്ല. ലഭിച്ച വസ്തുതകള്‍ വെച്ചു്‌ പുതിയ പദ്ധതിയിലുള്ളവര്‍ അക്ഷരമെഴുത്തിന്റെ 

കാര്യത്തില്‍ വളരെ പിന്നിലാണെന്നു വ്യക്തമാകുന്നുണ്ടു്‌ എന്നു മാത്രം. മൊത്തം പ്രക 

ടനത്തില്‍ നിലവാരവ്യത്യാസമുണ്ടെങ്കിലും പിശകുകളുടെ സ്വഭാവം സമാനമാണെന്ന 

ATWO WIEN ഇവിടെ പ്രസക്തം. അങ്ങനെ വരുന്നതു” ഭാഷയില്‍ത്തന്നെയുള്ള എന്തെ 

കിലും പ്രത്യേകതകള്‍ കാരണമാകാം എന്നതാണു്‌ അന്വേഷണത്തെ മുന്നോട്ടു നയി 

ABN ഘടകം. 

ആവ്വത്തിമ്രമത്തില്‍ ഒന്നും രണ്ടും ഗണങ്ങളില്‍ വരുന്ന തെറ്റുകളെ യാദ്ുച്ചികമായി
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 53 2 0 6 
 108 10 3 14 
 137 17 1 24 
 65 13 0 8 

86 13 0 12 
 39 2 1 7 

34 2 0 7 
 19 0 0 8 
 22 3 0 8 

 23 0 0 8 
 70 9 0 17 
 104 14 1 15 
 52 5 1 11 

101 9 2 16 
44 2 0 9 
98 15 0 16 

  59 7 0 13 



സംഭവിക്കുന്ന പിശകുകളെന്ന നിലയില്‍ സാരമാക്കാതെ തള്ളാം. എങ്കിലും അവയുടെ 

പൊതുവായ സ്വഭാവസവിശേഷതകള്‍ വിസ്മ്രിക്കേണ്ടതല്ല. സ്വരങ്ങളും ഖരങ്ങളും 

മധ്യമങ്ങളുമാണ്ട്‌ ഈ രണ്ടു ഗണത്തിലും പ്രധാനമായുള്ളതു”. അതിഖരമുദുഘോഷാനു 

നാസികങ്ങളില്‍ ഛ്‌, ജ, ൧ ഇ എന്ന നാലെണ്ണം മാത്രമേ ഇതില്‍ വന്നു കണ്ടിട്ടുള്ളൂ. 

മറിച്ചു, സ്വരങ്ങളില്‍ അ, ഐ, ഒ എന്നു മൂന്നെണ്ണവും ഖരങ്ങളില്‍ ചയും മാത്രമേ 

ഈ ഗഞണത്തിന്‌ പുറത്തുള്ള. സ്വരം, ഖരം, മധ്യമം ഇവയില്‍ പ്രായേണ തെറ്റുകള്‍ കുറ 

വാണു”. ഖരങ്ങള്‍ക്ക്‌ സമാന്തരമായല്ല അനുനാസികങ്ങള്‍ തെറ്റിപ്പോകുന്നതു” എന്നതു്‌ 

ശ്രദ്ധിക്കേണ്ട വസ്തുതയാണു്‌. 

3.3.1. 6B 

ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ തെറ്റുവന്നതു” 9 യുടെ കാര്യത്തിലാണു. 42.6 %പേര്‍ ഇതു തെറ്റിയെഴു 

തിയപ്പോള്‍ 2%പേരാണു്‌ ഇത്ത്‌ വിട്ടുകളുഞ്ഞിരിക്കുന്നതു. വ്യഞ്ജനപ്പട്ടികയിലെ 

അഞ്ചാമത്തെ അക്ഷരം ഇത്രയധികം പേര്‍ തെറ്റിക്കുന്നതെന്താണു? ങകാരത്തിന്്‌ 

പകരം (ഭൂരിപക്ഷം പേരും(101) എഴുതിയതു” ങ്ങയാണ്‌. അതായതു തെറ്റിന്റെ സാമാ 

നൃസ്വഭാവം ഒയ്ക്കുപകരം ഒ്ജ എന്നെഴുതിയതാണു്‌. ഒറ്റയ്ക്കുള്ള ങ മലയാളത്തില്‍ വളരെ 

അപൂര്‍വ്വമായി മാത്രം കണ്ടുവരുന്ന ഒന്നാണു്‌. അത്തരം അപൂര്‍വ്വാവസരത്തില്‍ പ്പോലും 

റഥങ്മയം, ച൪ഗങെമൃഖത്ഥം എന്നിവയിലെപ്പോലെ ചില്ലരൂപത്തിലാണു്‌ അതു്‌ വരു 

ന്നതു. ചുരുക്കത്തില്‍ അക്ഷരമാലയിലല്ലാതെ ഒ കാണാന്‍ പ്രയാസമാണ്‌. മലയാള 

ത്തിലെ സ്വനിമങ്ങളെയും ലിപിമങ്ങളെയും താരതമ്യം ചെയ്യ വി. സുകുമാരന്‍ സ്വനി 

മാപഗ്രഥനത്തില്‍ ങകാരത്തിന്‌ വ്ൃത്യയജോഡി കണ്ടെത്തിയിട്ടില്ല (സുകുമാരന്‍, 

1990: 82). ഇങ്ങനെ ഒരു പ്രാന്തസ്വനിമത്തിന്റെ നില മാത്രം ഉള്ളതുകൊണ്ടാവാം ഒ 

യ്ക പകരം ഉപയോഗത്തില്‍ സാധാരണമായ ക്ങജ വരുന്നതു്‌. മാത്രമല്ല ക.ഖഗ, ഘഒ 

എന്ന ക്രമത്തില്‍ തുടര്‍ച്ചയായി ഉച്ചരിക്കുമ്പോള്‍ ഘോഷമായ ൧ യ്കുശേഷം ഈ 

അനുനാസികത്തെ കടുപ്പിക്കാതെ ഉച്ചരിക്കാന്‍ പ്രയാസമാണ്‌. ഉച്ചാരണത്തിലെ ഈ 

ബലവും ഒ മാറ്റി അങ എഴുതാന്‍ കാരണമായിട്ടുണ്ടാകാം. 

അക്ഷരമാലയില്‍ ജെ കാരം തെറ്റിയ പുതിയ പദ്ധതിയിലുള്ളവരില്‍ മുപ്പതു ശതമാനം

 

123 



പേര്‍ ഇരട്ടിക്കാത്ത ഒ കാരം എഴുതാനാണു്‌ ശ്രമിച്ചത്‌. ലിപിയുടെ വടിവാണ്‌ 

അവര്‍ക്കു്‌ വ്യക്തമാകാതെ പോയതു. ചിലര്‍ കേട്ടെഴുത്തില്‍ ഒെ ഇരട്ടിക്കാതെ എഴുതി 

ക്കാണുന്നുണ്ടു്‌. ക യുടെ സവിശേഷമായ കാര്യമായിട്ടല്ല ഇരട്ടിപ്പിലുള്ള ഒരു പ്രശ്മമാ 

യിട്ടാണു' ഇതിനെ കാണേണ്ടതു”. ലിപിപരിഷ്ണുരണവുമായി ബന്ധപ്പെട്ട്‌ ഇരട്ടിപ്പുകളെ 

പൊതുവായി പിന്നീട്‌ ചര്‍ച്ച ചെയ്യുന്നുണ്ടു്‌ ( , 

3.3.2. ശ-ഷ-സ 

ജ ഒഴിച്ചു ഒന്നാം ഗണത്തില്‍ വരുന്ന at, ¥, @, NL ശ, ൭, ഗഇവയെ അക്ഷരങ്ങളുടെ 

പ്രത്യേകതയനുസരിച്ചു' ക്രമപ്പെടുത്തിയാല്‍ 4-൧, MNI-B, ശ-ഛ൧ ഴ എന്നു കിട്ടും. വിട്ടു 

പോയതിനൊപ്പം തെറ്റിപ്പോയതുകൂടി കണക്കിലെടുക്കുമ്പോള്‍ സ്ഥാനക്രമം 42), 

(3), ശ്ര), (9), സ്(16) എന്നിങ്ങനെയാണ്‌. തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം മനസ്സിലാക്കാന്‍ 

ഓരോ അക്ഷരത്തിനും പകരം മറ്റേതെങ്കിലും ആവര്‍ത്തിച്ചു വരുന്നുണ്ടോ എന്നു്‌ 

നോക്കാവുന്നതാണ്‌. ശ-.൧൧൯ തമ്മിലും ൦-൬ തമ്മിലും ഒരു മാറിമറിയല്‍ നടക്കു 

ന്നുണ്ടു്‌. അതിന്റെ പട്ടിക താഴെ കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. 

പട്ടിക 11 അക്ഷരമാറ്റം 

po അ അ്അലത്ത്‌ 

eo 
wo} 
Mo 
po ഞ്ഞ 
So 
യ ee ee 

G0-02H-TU എന്ന ക്രമത്തിനുപകരം ൧൧ - G- AM agmd 17 പേരും GC - AQ - otf 

എന്നു്‌ 6 പേരും സ - of - WagQMd 4 GolGo എഴുതിയിട്ടുണ്ടു. va 16.2 % Cal@o oY 

24.1 % പേരും ൩10. % പേരുമാണ്‌ വിട്ടുകളുഞ്ഞതു. ഷകാരത്തെ മറ്റേതെങ്കിലും 

ഒരക്ഷരം കൊണ്ടുമാറ്റിവെക്കാനുള്ള ശ്രമമായി ശ-ഛഷ൧൯ ക്രമമാറ്റത്തെ കാണാം. 

അതായതു ശ, ഛ൧ ൩, ഇവയില്‍ ഏതാണു്‌ ശശ ഏതാണു്‌ ച ഏതാണു്‌ സ എന്നു്‌

 

124 

§5.2.4.)

13 4

11 3

1 7



MOI) sJOIWIMIAINGM MIND @JMo. GW, o%, TM ഇവ വൃത്ൃസ്തസ്വനിമങ്ങളാണോ, 

ഇവ വ്ൃത്യയത്തിലാണോ, എന്നു തീര്‍ച്ചയില്ല. നിത്യോപയോഗത്തില്‍ ഇവ അര്‍ത്ഥ 

വ്യത്യാസത്തിനു കാരണമാകുന്നുണ്ടോ എന്നു്‌ ഒരു ഭാഷകന്‍ സ്വാഭാവികമായി ഭാഷ 

സ്വാംശീകരിക്കുമ്പോള്‍ത്തന്നെ പഠിക്കുന്നുണ്ട്‌. ഭാഷാതത്വങ്ങളെയാണു്‌ ഒരു 

ഭാഷകന്‍ സ്വായത്തമാക്കുന്നതെന്ന കാര്യം ഇവിടെ സ്മൂരിക്കേണ്ടതുണ്ടു്‌. അതായതു്‌ 

ഭാഷാസ്വാംശീകരണഘട്ടത്തില്‍ ഒരാളുടെ ചുറ്റുവട്ടത്തുള്ള സ്വാഭാവികഭാഷയുടെ തത്വ 

ങ്ങളായിരിക്കും അയാള്‍ ശീലിക്കുക. ൧൧7 ശസ്ധി, Dat]? എന്നിങ്ങനെ ഒരേ 

അര്‍ത്ഥത്തില്‍ മൂന്നു രൂപങ്ങളും വരുന്ന, A, MW, af എന്നിവ തമ്മില്‍ പൂരകത്വം 

കാണിക്കുന്ന മലയാളസാഹചര്യത്തില്‍ വളരുന്ന ഒരു കുട്ടിക്ക്‌ ഇവ തമ്മില്‍ വ്ൃത്യാ 

സമില്ല. ചുരുങ്ങിയപക്ഷം ഇവ ഭാഗികപൂരണത്തിലാണു്‌. 

3.3.2..1. ഭാഷാഭേദത്തിന്റെ സ്വാധീനം 

ശ, ൧ സ വിട്ടുപോയവരെ ഇനം തിരിച്ചുള്ള പട്ടിക ചുവടെ കൊടുത്തിരിക്കുന്നു. 

പട്ടിക 12 ശ-ഷ-സ വിട്ടുപോയവര്‍ ക്ലാസ്‌ തലത്തില്‍ 

അ ഞ്അ തത്ത 
ല്‌ 
ഇംഗ്ലീഷ്‌ 

അറബി 

ആകെ 

മലയാളംമീഡിയത്തില്‍ പഠിക്കുന്നവരെ അപേക്ഷിച്ചു ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയത്തിലുള്ളവര്‍ 

RSMO പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നു. മലയാളംമീഡിയത്തില്‍ പഠിക്കുന്നവരെങ്കിലും 

ഒന്നാംഭാഷയായി മലയാളത്തിനു പകരം അറബി പഠിക്കുന്നവരാകട്ടെ വളരെയേറെ 

പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നു. പക്ഷെ ഈ വ്യത്യാസത്തിനു കാരണം മലയാളവും ഇംഗ്ലീഷും 

തമ്മിലുള്ള അടുപ്പമോ മലയാളവും അറബിയും തമ്മിലുള്ള അകല്‍ച്ചയോ ആണെന്നു 

പറയാനാവില്ല. പഠനനിലവാരത്തിന്റെ കാര്യമാണെങ്കില്‍ എട്ടിലും ഒമ്പതിലും ഉള്ള
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രണ്ടാംവര്‍ഷക്കാരുടെ കണക്ക്‌ പരിശോധിക്കാം; പത്താം ക്ലാസ്സില്‍ രണ്ടാംവര്‍ഷക്കാ 

രുണ്ടാവില്ലല്ലോ. 

പട്ടിക 13 രണ്ടാം വര്‍ഷക്കാര്‍ 

പി ee 
pee 
eer 
om 

വ്യത്യാസത്തിനു പ്രധാനകാരണം പഠനനിലവാരവുമല്ലെന്നുകാണാം. അറബി ഒന്നാം 

ഭാഷയായി പഠിക്കുന്നതു” പ്രധാനമായും മുസ്സിംവിദ്യാര്‍ത്ഥികളാണു. ഓരോ ക്ടാസ്സി 

ലെയും മുസ്ലിം വിദ്യാര്‍ത്ഥികളുടെ കണക്കു” ഇങ്ങനെ കാണിക്കാം: 

പട്ടിക 14 മുസ്ലീം വിദ്യാര്‍ത്ഥികള്‍ 

eee 
എക്‌ i 
ന ലപ 
ഇം Tt 
mom ET 
ree 
0, otf, QU ഇവ വിട്ടുപോകുന്നതു” വളരെ കൂടുന്നതു” അറബി ക്ലാസുകളില്‍ അഥവാ 

മുസ്ലിം വിദ്യാര്‍ഥികള്‍ കൂടുതലുള്ള ക്ലാസുകളില്‍ ആണു്‌. മഷ്ഥ്‌ എന്ന മാനകമലയാള 

പദം മാപ്പിളഭാഷാഭേദത്തില്‍ മഥ ൧൧7 മ൯7 എന്നിങ്ങനെ മുന്നുരീതിയില്‍ കണ്ടുവ 

രുന്നു. അതായതു” ശ, ൧ ന്ധ ഈ മൂന്നു ശബ്ദങ്ങളും അര്‍ത്ഥഭേദത്തിനു കാരണമാ 

കാതെ പരസ്പരം മാറിവരാം. സാങ്കേതികമായി പറഞ്ഞാല്‍ മാപ്പിളഭാഷാഭേദത്തില്‍ 

ഇവ വ്ൃയത്യയത്തിലല്ല പൂരകത്തിലാണു്‌; അഥവാ ഇവ വ്ൃത്ൃസ്ലസ്വനിമങ്ങളല്ല ഒരേ 

സ്വനിമത്തിന്റെ ഉപസ്വനങ്ങളാണു്‌. 

3.3.2.2. ആദിസ്വനിമം
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ഉപസ്വന-സ്വനിമങ്ങളെ തിരിച്ചറിയുന്നതു” വാമൊഴിയിലും വരമൊഴിയിലും വ്യത്യസ്ത 

മായാണ്‌. ഉച്ചാരണത്തില്‍ മുന്നിലും പിന്നിലും വരുന്ന സ്വനങ്ങളുടെ സ്വാധീനത്താല്‍ 

നേരിയ മാറ്റം വരികയാണു. വ്ൃത്യയജോഡികള്‍ കണ്ടെത്തുമ്പോള്‍ ഉച്ചാരണസാ 

ദൃശ്യം നോക്കുന്നതിന്റെ കാരണമിതാണ്‌. ക-ച തുടങ്ങി ഉച്ചാരണത്തിലും കേള്‍വി 

യിലും തികച്ചും വ്യതൃസ്ലമായ സ്വനങ്ങളെ പരിശോധിക്കുമ്പോള്‍ വ്ൃത്യയജോഡി 

കണ്ടെത്താതെതന്നെ അവയെ സ്വനിമപ്പട്ടികയില്‍ പെടുത്തുകയാണ്‌ പതിവ്‌. ൧൨൭, 

൪-റ തുടങ്ങി ഉച്ചാരണത്തിലും കേള്‍വിയിലും സാമ്യമുള്ള സ്വനങ്ങളുടെ കാര്യത്തില്‍ 

മാത്രമാണു്‌ സംശയമുദിക്കുന്നതു്‌. 

സ, ൧൧ ശ, എന്നിവ മലയാളത്തിലെ ഘര്‍ഷികളാണു്‌. ദന്ത്യവര്‍ത്ധൃയമായ WW, താല 

വ്യമായ ശു മുര്‍ധന്ൃമായ ചഥ ഇവയുടെ ഉച്ചാരണസ്ഥാനങ്ങള്‍ അടുത്തടുത്താണ്‌. ഈ 

സ്ഥാനഭേദങ്ങള്‍ ശ്രദ്ധിച്ചിട്ടുള്ള ഒരു ഭാഷകനു' അവയെ തിരിച്ചറിയുക എളുപ്പമാണു. 

സ്ഥാനംതന്നെ തികച്ചും സൂക്ഷ്മമായ ഒരടയാളപ്പെടുത്ത ലല്ല. ഉദാഹരണത്തിനു ദന്ത്യം 

ഉച്ചരിക്കുന്നത്‌ ദന്തത്തിനോടടുത്ത ഒരു മേഖലയിലാണ്‌. അതുപോലും വ്ൃക്തികള്‍ക്ക 

നുസരിച്ചും ഒരേ വ്യക്തിക്കുതന്നെ സന്ദരഭത്തിനനുസരിച്ചും ചെറിയ വൃത്യാസങ്ങള്‍ 

വരാം. മാത്രമല്ല ഒരു സാധാരണഭാഷകന്‍ സാധാരണമായി അതിനെക്കുറിച്ചു ബോധ 

വാനല്ല. അവയെ മാറിമാറി ഉപയോഗിക്കുന്ന ഒരു ഭാഷാസാഹചര്യത്തിലാകട്ടെ ഈ 

തിരിച്ചറിവ്‌ തികച്ചും ദുഷ്ണരമാണു്‌. കാരണം ഒരു ശ്രോതാവ്‌ അയാള്‍ കേള്‍ക്കുന്ന 

സ്വനങ്ങളുടെ സൂക്ഷ്താംശങ്ങള്‍ അപ്പാടെ സ്വീകരിക്കുകയല്ല; അയാളുടെ ഓര്‍മ്മയിലുള്ള 

ഏറ്റവും സദൃശമായ സ്വനവുമായി ഐക്യപ്പെടുത്തുകയാണു്‌ ചെയ്യുന്നതു്‌. കേള്‍ക്കുന്ന 

സ്വനങ്ങളെ അപ്പാടെ സ്വീകരിക്കുകയല്ല അവയുടെ സ്വനിമത്തെ തിരിച്ചറിയുക 

യാണ്‌. അതുകൊണ്ടാണു്‌ സാക്ഷരനായ ഒരു ശ്രോതാവ്‌ കടത്ത്‌, ചഷത്മ, ശങ്ക എന്നീ 

പദങ്ങളിലെ വ്ൃതൃസ്തമായസ്വനങ്ങള്‍ക്ക്‌ പകരം ക എന്ന സ്വനിമത്തെത്തന്നെ 

കേള്‍ക്കുന്നതു” ( 2.3.2). കേള്‍വിയിലെ സുക്ഷ്മാംശങ്ങളെ ഇങ്ങനെ അവഗണിക്കുന്നതു 

കൊണ്ടാണു്‌ ഭാഷണാവയവങ്ങള്‍ക്ക്‌ കുഴപ്പമുള്ളവരുടെ സംസാരംപോലും ഒരു ഭാഷ 

കശ്രോതാവിന്‌ തിരിച്ചറിയാന്‍ കഴിയുന്നതു്‌. 

ഭാഷാപ്രയോഗത്തെക്കുറിച്ചറിയുന്നതിനു ഭാഷാജ്ഞാനം പ്രയോജനപ്പെടുന്നുണ്ടെന്ന
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തിനു സംശയമില്ലല്ലോ. നമ്മുടെ വ്യാകരണബോധത്തോടു താരതമ്യപ്പെടുത്തിയാ 

ണല്ലോ ഭാഷ ശരിക്ക്‌ അറിഞ്ഞുകൂടാത്ത ആളുടെ ഭാഷ നാം വ്യാഖ്യാനിക്കുന്നതു'. ഉന്മ 

ത്തന്റെയും കൊണഞ്ഞുള്ളവന്റെയും കൊഞ്ചുന്ന കുഞ്ഞിന്റെയും ഭാഷണം കേട്ടഗ്രഹിക്കു 

ന്നതും ഇങ്ങനെയാണ്‌ ” (വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, 19 87.47). ചെവിയിലെത്തുന്ന 

ശബ്ദങ്ങളെ അപഗ്രഥിച്ചു അതാതിന്റെ സ്വനിമത്തെ കണ്ടെത്തുക എന്ന പ്രക്രിയത 

ന്നെയാണിതുതര്‌”. ഈ ഐക്യപ്പെടുത്തലിന്‌ അയാളെ സഹായിക്കുന്നതു” ഭാഷാജ്ഞാനം 

അഥവാ കോംപീറ്റന്‍സ്‌ ആണു്‌. വാമൊഴിയില്‍ ശ്രോതാവ്‌ ഉപസ്വനങ്ങളെ കേള്‍ക്കു 

കയും സ്വനിമത്തെ കണ്ടെത്തുകയുമാണു്‌ ചെയ്യുന്നതു്‌”. ഉപസ്വനങ്ങള്‍ ഭാഷാപ്രയോഗ 

ത്തിന്റെ അഥവാ പെര്‍ഫോമന്‍സിന്റെ മേഖലയിലും സ്വനിമങ്ങള്‍ ഭാഷാബോധ 

ത്തിന്റെ മേഖലയിലുമാണ്ട്‌ വരുന്നതു്‌. 

'കമ്പ്യട്ടര്‍ ഉപയോഗിച്ചുകൊണ്ടു' ചില സ്വനങ്ങളുടെ സൂക്ട്വ്യതിയാനങ്ങള്‍ വ്യക്തമാ 

ക്കിക്കൊണ്ടു്‌ ഗാനൊങ്ങ്‌ ചില പരീക്ഷണങ്ങള്‍ നടത്തി. വ്യക്തമായി തിരിച്ചറിയാ 

വുന്ന മുതല്‍ വ്യക്തമായി തിരിച്ചറിയാവുന്ന വരെയുള്ള പല ഘട്ടങ്ങളിലെ 

ശബ്ദങ്ങള്‍ അദ്ദേഹം രേഖപ്പെടുത്തി. എന്നിട്ട്‌ അവയെ വാക്കുകളുടെ പ്രകൃതിയില്‍ 

ഘടിപ്പിച്ചു. അതിലൊന്നു ' എന്നാണ്‌. ക്രമേണ മാറുന്നതരത്തില്‍ ഇതു്‌” ഉപയോ 

ഗിച്ചുള്ള വലിയ ഒരു ഗണം ഉണ്ടാക്കി. വളരെ വ്യക്തമായും കേള്‍ക്കുന്ന എന്നു തൂട 

ഞങുന്നതായിരുന്നു ഒരു ഗണം. വ്യക്തമായി തിരിച്ചറിയാവുന്ന, വാക്കല്ലാത്ത 

എന്നു തുടങ്ങുന്നതായിരുന്നു മറ്റൊരു ഗണം. കേള്‍പ്പിച്ചവരെല്ലാം പൊതുവെ യഥാര്‍ത്ഥ 

വാക്കായ (൦ ഉള്‍പ്പെട്ട ഗണത്തിലെ എല്ലാ വ്യതിയാനങ്ങളിലും / എന്നു തിരിച്ച 

റിഞ്ഞു. എന്നാല്‍ വാക്കല്ലാത്ത ' എന്ന ഗണത്തിലെ തികച്ചും വ്യക്തമായ ഒഴി 

കെയെല്ലാം ' എന്നാണ്‌ തിരിച്ചറിഞ്ഞതു”. വാക്കിനെക്കുറിച്ചുള്ള നമ്മുടെ അറി 

വിനാല്‍ സ്വാധിനിക്കപ്പെടുന്നതാണുട്‌ സ്വനിമം എന്ന അനുഭവം എന്നു ഇതു വ്യക്തമാ 

ക്കുന്നു 

തിരുവനന്തപുരത്തെ ഡി.എല്‍.എ. യില്‍ അന്ധര്‍ക്കു 

വേണ്ടി മലയാളം ഉച്ചരിക്കുന്ന കമ്പ്യട്ടര്‍ പ്രോഗ്രാം ഒരുക്കുവാനുള്ള പരിശ്രമത്തില്‍
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/k/ /g/

-ISS

KISS 

GISS

/k

GISS /g/

/k/

’ (Ganong,1980:110-25).

 (Dravidian Linguistic Association)



ഏര്‍പ്പെട്ടിരിക്കുന്ന മഹിദാസ്‌ ഭട്ടാചാര്യ മലയാളത്തിലെ സ്വനിമങ്ങളെ ഉച്ചരിപ്പിച്ച്‌' 

രേഖപ്പെടുത്തിവെച്ചതു്‌ കേള്‍പ്പിച്ചുതന്നു. നകാരത്തിന്റെ ദന്ത്യവര്‍ത്സ്യഭേദങ്ങളെക്കു 

റിച്ചു അറിയാനായി നനയ്യനാ എന്ന പദം ടൈപ്പ്‌ ചെയ്ത്‌ കമ്പ്യൂട്ടര്‍ കേള്‍പ്പിച്ചപ്പോള്‍ 

ആദ്യസ്വനം ദന്ത്യവും രണ്ടാമതുസ്വനം വര്‍ത്സ്യവുമായാണു്‌ കേട്ടത്‌. ഭാഷാശാ 

TBOOIG അവഗാഹമുള്ളവരായ രണ്ടുപേര്‍ കൂടെയുണ്ടായിരുന്നു. ആര്‍ക്കും കേട്ടതില്‍ 

സംശയമൊന്നും തോന്നിയില്ല. പക്ഷെ കമ്പ്ൃട്ടറില്‍ ന എന്ന വര്‍ത്സ്യാനുനാസികം 

ഉച്ചരിച്ച്‌ രേഖപ്പെടുത്തിയിട്ടുണ്ടായിരുന്നില്ല. ഇതറിഞ്ഞ ശേഷം ആവര്‍ത്തിച്ചാവര്‍ 

ത്തിച്ച്‌ കേള്‍ക്കു മ്പോഴും വര്‍ത്സ്യാനുനാസികംതന്നെയാണ്‌ കേള്‍ക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞതു. 

അതായതു” കേള്‍വിയുടെ ഉപരിഘടനയെ നിയന്ത്രിക്കുന്നതും നിര്‍ണ്ണയിക്കുന്നതും 

ഭാഷാബോധശത്തിന്റെ അടിപ്പടവാണു്‌. 

പൂരകത്വബന്ധത്തിലുള്ള ശ, ഛ൧ സ എന്നീ സ്വനങ്ങള്‍ കേട്ടുശീലിച്ച കുട്ടി മൂന്നിനും 

കൂടി ഒറ്റസ്വനിമത്തെയാണു്‌ കണ്ടെത്തുക. ഇവയിലൊന്നിനെ സ്വനിമമായും മറ്റുള്ള 

വയെ അതിന്റെ ഉപസ്വനങ്ങളായും ഗണിക്കുകയല്ല, ഒരു ആദിസ്വനിമത്തിന്റെ ഉപ 

സ്വനങ്ങളായി കരുതുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു. ചുരുക്കത്തില്‍ ശൂ, ൧2 സ ഇവയെ വ്യത്യ 

TAI മൂന്നു സ്വനിമങ്ങളായിട്ടല്ല ഒറ്റസ്വനിമമായിട്ടാണ്ട്‌ കുട്ടി തിരിച്ചറിയുന്നതു. 

അക്ഷരമാലയില്‍ ഒരിടത്തു” രേഖപ്പെടുത്തിക്കഴിഞ്ഞതു ആവര്‍ത്തിക്കേണ്ടതില്ല 

എന്നതാണു്‌ ഇവയില്‍ ചിലതു” വിട്ടുപോകുന്നതിനുള്ള ന്യായം. 

ലിപികളില്‍ ഇങ്ങനെ മൂന്നെണ്ണം ഉണ്ടെന്ന ഓര്‍മ്മയുണ്ടായിട്ടും അവയുടെ ശബ്ദവ്യ 

ത്യാസം സൂക്ഷ്മായി തിരിച്ചറിയാത്തതുകൊണ്ടാണു്‌ ശശ, ഛഷ൧ സ എന്നതിന്റെ ക്രമം 

തെറ്റിച്ചു M, of, ശ എന്നും മറ്റും എഴുതുന്നതു. വായനയില്‍ ദുൃശ്യതലത്തേക്കാള്‍ സ്വന 

തലത്തിനു പ്രാധാന്യമുണ്ടെന്നു' നിരീക്ഷിക്കപ്പെട്ടിട്ടുണ്ടു. 

'പദതലത്തിലൂന്നുന്ന വായനയ്യാണ്‌ വേഗത കൂടുതലെങ്കിലും അപരിചിതമായ 

വാക്കുകള്‍ വരുന്നിടത്ത്‌ പദത്തിലും കുറഞ്ഞ ഏകകങ്ങൾ ആവശ്യമാണ്‌. സ്വനപര 

മായ മാനദണ്ഡം അപരിചിതമായ വാക്കുകള്‍ വായിക്കുമ്പോള്‍ മാത്രമല്ല പരിചിത 

മായ വാക്കുകളെ വിലയിരുത്തുന്നതിലും വേണ്ടിവരുമെന്നാണ്‌ ' തുടങ്ങിയ സസന്ദി

 

129 

 read



ശ്ധതയുളവാക്കുന്ന വാക്കുകള്‍ വായിക്കാന്‍ കൂടുതല്‍ സമയം എടുക്കുന്നതില്‍നിന്നു മന 

സ്സിലാകുന്നതു”. വായിച്ചവാക്യങ്ങള്‍ ഓര്‍ത്തുവെക്കുന്നതു” ദൃശ്യമായിട്ടല്ല, ഉള്ളില്‍ അതു 

പറഞ്ഞുനോക്കുന്നതു പോലെയാണു്‌. ഒറ്റവായനയില്‍ ഗ്രഹിക്കാന്‍ പ്രയാസമുള്ള 

വാക്യങ്ങള്‍ വായിക്കുമ്പോള്‍ ഉള്ളില്‍ നിന്നും ഉണരുന്ന നിശ്ശബ്ദമായ ഉച്ചാരണങ്ങളെ 

യാണു്‌ കൂടുതല്‍ ശ്രദ്ധയ്ക്കായി നാം ആശ്രയിക്കാറുള്ളതു”. അര്‍ത്ഥഗ്രഹണത്തില്‍ മുഖ്യ 

മായ ഒരു പങ്കാണ്‌ ആന്തരികഭാഷണം വഹിക്കുന്നത്‌. വാകൃഘടനാപരമായ ക്രമം 

വാക്കുകള്‍ക്ക്‌ നല്ലാന്‍ ശ്രമിക്കുമ്പോള്‍ വാക്കുകള്‍ക്കിടയിലൂടെ ഒരു തത്തു 

നിര്‍മ്മിക്കാന്‍ ആന്തരികഭാഷണം സഹായിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ദൃശ്ൃത്തെക്കാള്‍ ശബ്ദത്തിന്‌ 

പ്രധാന്യം നല്ന്നതിന്‌ രണ്ടു കാരണങ്ങളാണ്‌ പൊതുവെ പറയാറുള്ളത്‌. |, 

ഓര്‍മ്മയില്‍ കൂടുതല്‍ തങ്ങിനില്ലന്നതു” വാക്കിന്റെ ശാബ്ബിക രൂപങ്ങളാണ്‌. 2, പേജില്‍ 

ദൃശ്യമാകുന്ന വാക്കുകളെ ഡീക്കോഡു ചെയ്യുമ്പോള്‍ ഇടപെടാനെളുപ്പം ശാബ്ദികരൂപ 

മാണ്‌ 

അക്ഷരം എഴുതാനറിയാത്തതല്ല ലിപിയെ എങ്ങനെ ഉച്ചരിക്കണം അഥവാ വായി 

ക്കണം എന്നറിയാത്തതാണ്‌ ഇവിടുത്തെ പ്രശം. സ്വനിമത്തിന്റെ കാര്യത്തിലാണ്‌ 

ലിപിമത്തിന്റെ കാര്യത്തിലല്ല ആശയക്കുഴപ്പം. 6-യ മാറിപ്പോകുന്നതിന്റെയും 

കാരണം മറ്റൊന്നല്ല. 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധാന്തങ്ങള്‍ കൊണ്ടു്‌ ഭാഷാപഠനത്തെ വിശദീകരിക്കാന്‍ കഴിയാത്ത 

തിന്‌ സ്വനതലത്തിലുള്ള ഒരു ഉദാഹരണമാണിത്‌”. എഴുത്തും സംസാരവും തമ്മിലുള്ള 

വൈരുദ്ധ്യമാണിതു്‌”. മലയാളത്തിലെ അടിസ്ഥാനലിപികള്‍ അഥവാ ലിപിമങ്ങള്‍ 

സ്വനിമങ്ങളെത്തന്നെയാണു്‌” പ്രതിനിധാനം ചെയ്യുന്നതു" ( 2.3.). വാമൊഴിയില്‍ 

സ്വനിമങ്ങളെ തിരിച്ചറിയുന്നതു പോലെ വരമൊഴിയില്‍ ലിപിമങ്ങളെ മനസ്സിലാക്കു 

ന്നതില്‍ ഒരു പ്രക്രിയ നടക്കുന്നുണ്ടു. ഓരോ അക്ഷരത്തിന്റെയും എഴുത്തിലും അച്ചടി 

യിലും പ്രകടമാകുന്ന സൂക്ഷ്ലാംശങ്ങളെ അപ്പാടെ സ്വീകരിക്കുകയല്ല; അവയെ അപഗ്ര 

LO} of ഓര്‍മ്മയിലെ ഏറ്റവും സദൃശമായ ലിപിയുമായി ഐക്യപ്പെടുത്തുകയാണു്‌ 

ചെയ്യുന്നതു'. വാമൊഴിയില്‍ ശാബ്ദികമായ സൂക്ഷ്രാംശങ്ങളെയാണു്‌ അവഗണിക്കുന്ന 

തെങ്കില്‍ വരമൊഴിയില്‍ അതു ദൃശ്യപരമായ അഥവാ ലിപിപരമായ സുൂക്ഷ്യാംശങ്ങ
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(John Field, 2003:27-29). 
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ളാണു എന്നുമാത്രം. കൈക്ക്‌ വിറയലുള്ള ആളുടെ വിരൂപമായ കയ്യെഴുത്തു പോലും 

വായിക്കാന്‍ കഴിയുന്നതു” ഭാഷാബോധത്തിലെ ലിപിരൂപവുമായുള്ള ഐക്യപ്പെടല്‍ 

കൊണ്ടാണ്‌. 

സ്വനിമത്തെറ്റുകളുടെ അവരോഹണക്രമത്തില്‍ രണ്ടാം സ്ഥാനത്തുള്ള at ആറാം 

സ്ഥാനത്തുള്ള ശു പതിനാറാം സ്ഥാനത്തുള്ള സ എന്നിവ തെറ്റിയതാണ്‌ എന്നു വിധി 

ക്കുന്നതില്‍ പന്തികേടുണ്ട്‌. ഭാഷാശാസ്ത്രദുഷ്ട്യാ പരിശോധിച്ചാല്‍ അവ തെറ്റുകളല്ല, 

മാനകഭാഷയുമായുള്ള വ്യത്യാസങ്ങള്‍ മാത്രമാണു്‌. പട്ടികയില്‍ മുന്നാം സ്ഥാനത്തുള്ള 

€ 21.1% പേര്‍ വിട്ടുകളുഞ്ഞിരിക്കുന്നു. 7.17% പേര്‍ അതിനുപകരം യ എന്നാണു എഴു 

തിയിരിക്കുന്നതു്‌”. ൧൦മയ എന്നിങ്ങനെ രണ്ടുരൂപവും ഭാഷാഭേദത്തില്‍ കാണുന്നണ്ട്‌. 

ഈഷ്ഠാക്കളുടെ കാര്യത്തില്‍ പറഞ്ഞതത്രയും ഴകൊരത്തിനും ബാധകമാണ്‌. ഇതി 

നര്‍ത്ഥം ഈ തെറ്റുകള്‍ വരുത്തിയതു” മുസ്ലീം വിദ്യാര്‍ത്ഥികള്‍ മാത്രമാണു്‌ എന്നല്ല. 

മാപ്പിളഭാഷാഭേദത്തിന്റെ പ്രത്യേകതകള്‍ക്കു്‌ പ്രാമുഖ്യമുള്ള ചെറുസമൂഹങ്ങളില്‍പ്പെട്ട 

അമുസ്സിങ്ങളും മാപ്പിളഭാഷാഭേദത്തിന്റെ ചില അംശങ്ങള്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

മാപ്പിളഭാഷാഭേദത്തിന്റെ സ്വഭാവങ്ങള്‍ എല്ലാം കേരളത്തിലെ മുഴുവന്‍ മുസ്ലിങ്ങളും 

നിര്‍ബന്ധമായും ഉപയോഗിക്കുന്നുണ്ടു്‌ എന്നു പറയാനാവില്ല. മുസ്ലിം ഭാഷാഭേദ 

ത്തിന്റെ സ്വാധീനം കൊണ്ടുണ്ടാകുന്ന പ്രാദേശികഭാഷാസ്വഭാവം എന്നു വിശേഷിപ്പി 

ക്കന്നതാകും കൂടുതല്‍ ശരി. അറബിക ക്ലാസിലെ മുഴുവന്‍ കുട്ടികളും മുസ്ലീങ്ങളാണ്‌. 

ആകെ 88 പേര്‍. അവര്‍ അക്ഷരം വിട്ടുകളഞ്ഞതിന്റെ കണക്ക്‌ ശ_29 പേര്‍, ഷ36 

പേര്‍, സ.15 പേര്‍ എന്നിങ്ങനെയാണ്‌. വാസ്ധപവത്തില്‍ സ്വനിമങ്ങളെ മനസ്സിലാക്കി 

യിട്ടില്ല എന്നതാണു്‌ ഇവിടെ തെറ്റുകളുടെ പ്രഭവം. ഭാഷാഭേദങ്ങളുടെ സ്വാധീനത്തില്‍ 

ഭാഷയാര്‍ജ്ജിച്ച കുട്ടികളെ മാനകഭാഷ പഠിപ്പിക്കുന്ന ക്ലാസ്സ്‌ മുറികളില്‍ അതിനാവ 

ശൃമായ കരുതലോടെ സ്വനിമബോധമുള്ളവരാക്കിത്തിര്‍ക്കുന്ന പരിശീലനം ലഭിക്കു 

ന്നില്ല എന്നതാണു്‌ പ്രശ്മം. ഉച്ചാരണത്തിലുള്ള സൂക്ഷ്മമായ വ്യത്യാസത്തെ കുട്ടികളുടെ 

ഭാഷാബോധത്തിലെത്തിക്കുന്ന വിധത്തില്‍ വിശദീകരിച്ചും കാണിച്ചും സ്ൃഷ്ടമാക്കുന്ന, 

ദൃശൃശ്രാവ്യമാദ്ധ്യമങ്ങളുപയോഗിച്ചുള്ള പരിശീലനമുറകള്‍ ആവിഷ്ടരിക്കാന്‍ 

കഴിഞ്ഞാല്‍ മാത്രമേ ഇതു പരിഹരിക്കാനാവുകയുള്ളൂ. അപ്പോള്‍ മാത്രമേ ഇതു കുട്ടിക 

ളുടെ കേള്‍വിയില്‍ വ്ൃതിരിക്തതയോടെ പതിക്കുകയും ഭാഷാബോധത്തിന്റെ ഭാഗമാ
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വൃുകയും ഭാഷാപ്രയോഗത്തില്‍ പ്രകടമാവുകയും ചെയ്യു. ഭാഷാബോധത്തെ മാനകിക 

രിക്കുക എന്ന ദാത്യംകൂടി ഭാഷാപഠനത്തില്‍ അന്തര്‍ഭവിക്കുന്നുണ്ട്‌ എന്നാണ്‌ 

ഇവിടെ സൂചിപ്പിക്കുന്നതു്‌. 

33.3. അതിഖരമുദുഘോഷങ്ങള്‍ 

ഒന്നാം ഗണത്തില്‍ ബാക്കിയുള്ളവ ൧, ൧, ഒ, € ഇവയാണ്‌. അക്ഷരത്തെറ്റിന്റെ 

കാര്യത്തിലും വിട്ടുപോയതിന്റെ കാര്യത്തിലും ഇവ ഏറെക്കുറെ തുല്ല്യത പുലര്‍ത്തുന്നു 

ണ്ട്‌. 

പട്ടിക 15 ഭ-ധ അക്ഷരത്തെറ്റ്‌ ശതമാനത്തില്‍ 

വിട്ടുപോയത്‌ & 

2000 ്നി്്്ന്തിത്ത്ത്്്തുത്ത്തു 

നിശ്ചിത അക്ഷരത്തിനു പകരം വേറെ അക്ഷരങ്ങള്‍ എഴുതുന്നു എന്നതാണ്‌ സാമാ 

നയമായി തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം. 

പട്ടിക 16 ഭ -ബ-ധ-ദ തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം 

ബദ യമ്പഫപ്പഭ ദ ഥസ്ധത്തധ | 

പട്ടിക 17 ഭ _ബ-ധ-ദ തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം-2000 

ബദ jm fo ഭ fo ത്ത ദ ഥന്ധത്തധഥ
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 14.33 9.8 24.13 

 13.58 9.8 23.38 
 12.07 10.1 22.17 
 10.56 10.9 21.46 
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 33.3 16.6 49.9 
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C Qolho 62/38 GalGo Ml@laf ബെയ്ക്കു പകരം ഭ 36 പേരും എഴുതിയിട്ടുണ്ടു. അതു 

പോലെ ഗയ്ക്ക പകരം 25 പേരും തിരിച്ചു്‌ ഒ പകരം ഥ൧32 പേരും എഴുതിയിട്ടുണ്ട്‌. 

ചുരുക്കത്തില്‍ മുദുഘോഷങ്ങള്‍ പരസ്പരം മാറിപ്പോയിരിക്കുന്നു. മുദുവിന്റെ കാര്യത്തില്‍ 

അവര്‍ക്ക്‌ ഒറ്റയൊന്നേ പകരം വെക്കാനുള്ള. ഘോഷത്തിന്റെ കാര്യത്തിലാണെങ്കില്‍ 

മുന്നോ നാലോ സാധ്യതകള്‍ കാണുന്നുണ്ടു്‌. അതായതു” ഘോഷങ്ങളാണു്‌ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ 

ഏറ്റവും പ്രയാസകരമായ അക്ഷരം. ഇതു ഒരു പ്രത്യേക ഭാഷാഭേദത്തില്‍പ്പെട്ടവരുടെ 

പ്രശ്ലമല്ല. രണ്ടാം ഗണത്തില്‍ വരുന്ന ൨, ൧, ഗ, ത്ഥ എന്നിവയെക്കൂടി ഇതിന്റെ തുടര്‍ 

ച്ചയായി കരുതണം. 7s, ഛ, ജ എന്നു മൂന്നെണ്ണം മാത്രമേ താഴോട്ടുള്ള ഗണത്തില്‍ 

വരുന്നുള്ളൂ. അതിഖരമുദുഘോഷങ്ങളില്‍ വന്ന തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം പരിശോധി 

ധാം. 

പട്ടിക 15 അതിഖരം തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം 

fot Ot ഛു 
|orm| w |e [ami |aglto || s | s | av | eo] oe | | al 

ee ee eee ലലല 

പട്ടിക 19 അതിഖരം തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം2000 

pa 

ee tie ey ees 

പട്ടിക 20 ഘോഷം തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം 

pw lo |ടുണ്ട ഞ്ച ജഗ | ar 

പട്ടിക 21 C2190 OMQHBOS MIGIAI02006 

ഡ ധ S 
ന്ധ 

പട്ടിക 22 മുദു തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം
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ഡ ഗജ 

ല്‍ 

പട്ടിക 23 മുദു തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം2006 

ഡ്‌ ഥഗജള 

a 
pot} tT Te 

ഘോഷങ്ങളുടെ കാര്യത്തിലെന്നപ്പോലെ അതിഖരങ്ങളും തെറ്റില്‍ ഒന്നില്‍ക്കൂടുതല്‍ 

സാധ്യതകള്‍ കാണിക്കുന്നുണ്ടു്‌. അതില്‍ പ്രധാനം ഇരട്ടിച്ച ഖരമാണു്‌. അതിഖരാക്ഷ 

രങ്ങൾ ഉച്ചരിക്കുമ്പോളുളള അവ്യക്തതതന്നെയാണു്‌ ഇവിടുത്തെ പ്രശ്മം. മലയാളികള്‍ 

സാമാന്യമായി ഘോഷങ്ങളെ വ്യതിരിക്തമായി ഉച്ചരിക്കുകയോ കേള്‍ക്കുകയോ 

ചെയ്യുന്നില്ല എന്ന വസ്തുത ഭാഷാശാസ്ത്രജ്ഞന്മാരുടെ ശ്രദ്ധയില്‍പ്പെട്ടിട്ടുള്ളതാണു. 

വി. ആര്‍. പ്രബോധചന്ദ്രന്‍ നായര്‍ അതിഖരങ്ങളെ സ്വനിമപ്പട്ടികയില്‍ ഉള്‍പ്പെടുത്തു 

ന്ുുണ്ടെങ്കിലും പിന്നീടു്‌ അവയുടെ ഉച്ചാരണകാര്യം വിശദിീകരിച്ചുകൊണ്ടു്‌ ഇങ്ങനെ 

എഴുതുന്നു: "മലയാളം പറയുന്നതു പോലെ എഴുതുന്ന ഭാഷയാണ്‌ എന്നുപറയാറുണ്ടെ 

കിലും അത്‌ സൂക്ഷമായ അര്‍ത്ഥത്തില്‍ ശരിയല്ല. പണ്ഡിതന്മാരായ മലയാളികളുടെ 

സംസാരത്തില്‍ പ്പോലും നാദിത്വവും മഹാപ്രാണത്വവും ഏകകാലത്തിലുള്ള 

സ്പൂര്‍ശങ്ങള്‍ സംഭാവ്യമല്ല എന്ന വസ്തുത ഇവിടെ എടുത്തുപറയേണ്ടതുണ്ട്‌. ഘ, ത്ഥ, ഡ, 

ധ, ഭ എന്നി ലിപികള്‍ നമ്മുടെ അക്ഷരമാലയില്‍ ഉണ്ടെങ്കിലും അവയൊന്നും സ്വാഭാ 

വികഭാഷണത്തില്‍ യഥാക്രമം ഖ-ഛ-ഠ-ഥ-ഫ-കളില്‍ നിന്നു വ്ൃത്യാസപ്പെടുത്തി 

യല്ല നാം ഉച്ചരിക്കാറുള്ളത്‌. മഹാപ്രാണങ്ങളും ഘോഷികളും അങ്ങോട്ടുമിങ്ങോട്ടും 

മാറിയെഴുതാറുള്ള വിദ്യാര്‍ത്ഥികളെ (അദ്ധ്യാപകരെയും) അക്കാര്യത്തില്‍ ക്റ്റപ്പെടു 

ത്തിയിട്ടുകാര്യമില്ല. ഉച്ചാരണത്തിലും ശ്രവണത്തിലും അനുഭവപ്പെടാത്ത വൃത്യാസം 

(അങ്ങനെയൊന്നുണ്ഞടെങ്കില്‍) ലേഖനമെന്ന പ്രക്രിയയില്‍മാത്രം പാലിക്കണം എന്നുവ 

രുമ്പോഴത്തെ വൈഷമ്യം മാത്രമാണിത്‌ '' പ്രബോധ ചന്ദ്രന്‍ നായര്‍, 1980:102). 

ഘോഷങ്ങള്‍ അതിഖരങ്ങളായാണു്‌ ഉച്ചരിക്കുന്നത്‌ എന്ന നിരീക്ഷണത്തില്‍ സൂക്ഷ്മ 

തക്കുറവുണ്ടെങ്കിലും എഴുത്തിലെപ്പോലെ സംസാരത്തില്‍ അവ വ്ൃക്തമാകാറില്ല 

എന്നതു പ്രസക്തമാണ്‌.
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അതിഖരഘോഷങ്ങള്‍ രൂപപ്പെടുന്നതിനെക്കുറിച്ചു്‌' കേരളപാണിനി വിശദീകരിക്കു 

ന്നുണ്ട്‌. അതിഖരവും ഘോഷവും മഹാപ്രാണീകരണംകൊണ്ടാണു്‌ യഥാക്രമം ഖര 

ത്തില്‍നിന്നും മുദുവില്‍ നിന്നും വ്ൃത്യാസപ്പെടുന്നതു”. ശ്വാസിയായ വര്‍ഗ്ഗപ്രഥമം ഖരം; 

അതില്‍ ശ്വാസിയായ ഹകാരംചേരുമ്പോള്‍ ഉണ്ടാകുന്ന വര്‍ഗ്ുദ്വിതീയം അതിഖരമാ 

യിത്തീരുന്നു. നാദിയായ വര്‍ഗൃതൃതീയം മുദു; അതില്‍ നാദിയായ ഹകാരം 

ചേരുമ്പോള്‍ നാദാധിക്ൃത്താല്‍ ഘോഷം (മുഴക്കം) ഉണ്ടാകുന്നതു കൊണ്ടു വര്‍ഗ്ഗചതുര്‍ 

ത്ഥത്തിന്‌ ഘോഷം എന്നു പേര്‍ സിദ്ധിച്ചു. സംസര്‍ഗ്ഗമുള്ള വര്‍ണ്ണങ്ങള്‍ക്ക്‌ ഉച്ചാര 

ണത്തില്‍ ബലം അധികം വേണ്ടിവരുന്നതിനാല്‍ സംസൃഷ്ടവര്‍ണ്ണങ്ങളായ വര്‍ഗ്ഗദ്വിതീ 

യചതുര്‍ത്ഥങ്ങളെ മഹാപ്രാണങ്ങള്‍ എന്നു പറയാറുമുണ്ട്‌ ” (രാജരാജവര്‍മ്മ, 1989: 99). 

ഉച്ചാരണത്തില്‍ മഹാപ്രാണങ്ങള്‍ ഉപസ്വനങ്ങളായി ഗണിക്കാവുന്ന തരത്തിലാണു 

ളളതു”. എഴുത്തിലാകട്ടെ വ്യത്യാസം പ്രകടമാണ്‌. പക്ഷെ വ്ൃത്യയജോടികള്‍ മുര്‍ലഭം. 

മഥ/യഗകൂഭാഷഥചഠനക്ങശ്‌ എന്ന പുസ്തകത്തില്‍ മഥയഥകൂതമ7മഥെ സ്ഥനമങ്ങളും തമഅക7 

തങ്ങളും എന്ന ലേഖനത്തില്‍ കലം-ഖലം-ഗലം-ഘലം, കാരം-ഖാരം-ഘാരം, ചലം- 

ഛലം-ജലം, ജരി_ത്ധരി, ടാരം-ഠാരം, താരം-ദാരം-ധാരം, രഥം-രദം എന്നീപദങ്ങള്‍ 

വ്യത്യയ ജോടികളായി വി. സുകുമാരന്‍(1990):86) നല്ന്നു. ഈ ഉദാഹരണങ്ങള്‍ 

എല്ലാം തന്നെ സംസ്തൃതത്തിരുനിന്നുള്ളതാണു. 

൧൧0൮- ചുമ, ഖ/ാസ- വിശിഷ്ടമായ, ഗാസ- വിപത്തു, ഘ്ാത്൯- പുല്ല്‌, 7002 ചൈന 

ക്കാരന്‍, ഛ/റ0ാ2 തട്ടിപ്പറിക്കുക, 702൧ ജീവിക്കുക, ത൧27002 നേര്‍ത്ത, ൦൧൧ തെ 

COS, ഗേ2൧ചെറിയപാത്രം, 02൧൧ സ്ത്രീകള്‍ക്കുള്ള പല്ലക്ക്‌, ൭൨൧൧൨ കീടം 

OLAV, ൧7 ആയിരുന്നു, ൧7 കൊടുത്തു, ഗ്‌ ബുദ്ധി, 2/oM-QSAMG, ഫംഗ- കുരുക്കു, 

ഒ/ംഗ- വക്രബുദ്ധി, ഭംഗ- ഓളം എന്നിങ്ങനെ വ്ൃത്യയജോടികള്‍ ഹിന്ദിയില്‍ എഴു 

ത്തിലും സംഭാഷണത്തിലും ധാരാളം പ്രകടമാണ്‌. മലയാളത്തില്‍ അതിഖരഘോ 

ഷങ്ങള്‍ തമ്മില്‍ മാത്രമല്ല ഖരവും അതിഖരവുമായിപ്പോലും വ്ൃത്യയം സംഭാഷണ 

ങ്ങളില്‍ എപ്പോഴും പ്രകടമാകണമെന്നില്ല
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അതിഖരഘോഷങ്ങളുടെ ഉച്ചാരണവും ശ്രവണവുമാണ്‌ കുട്ടികളില്‍ പ്രശ്നങ്ങള്‍ സൃഷ്ടി 

ക്കുന്നുതെന്നു വ്യക്തമാകാന്‍ കേട്ടെഴുത്തില്‍ വന്ന തെറ്റുകളുമായി താരതമ്യം ചെയ്താല്‍ 

മതി. എഴുതിച്ചിട്ടുള്ള കേട്ടെഴുത്തിന്റെ കൂട്ടത്തില്‍ എല്ലാ അതിഖരഘോഷങ്ങളും വരു 

ന്നില്ല. വരുന്നവതന്നെ ഉപലിപികളുമായി ചേര്‍ന്നാണുള്ളതു”. ഉപലിപികളിലെ പിഴ 

വുകള്‍ കണ്ടെത്തുകയാണ്‌ കേട്ടെഴുത്തിന്റെ മുഖ്യലക്ഷ്യം. ഇവയിലെ ലിപിപരമായ 

കാര്യങ്ങള്‍ പിന്നീട്ട്‌ ചര്‍ച്ചചെയ്യും. അതിഖരഘോഷങ്ങളുടെ സ്വഭാവം മാത്രമേ 

ഇവിടെ പരിഗണിക്കുന്നുള്ളൂ. അക്ഷരങ്ങള്‍ക്ക്‌ പകരം അവര്‍ തെറ്റായി എഴുതിയ 

രൂപങ്ങള്‍ ശ്രദ്ധിച്ചാല്‍ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ പിശകുന്നതു” ഉപലിപിയിലാണോ മുഖ്യസ്വനങ്ങ 

ഒിലാണോ എന്നു മനസ്സിലാക്കാന്‍ സാധിക്കും. ഓരോ അക്ഷരത്തിലും വരുത്തിയ 

പിഴവുകളുടെ ശതമാനം കണക്കാക്കി അതില്‍ ഒരോ രൂപവും എത്രശതമാനമുണ്ടെന്നു്‌ 

കൂടി വ്യക്തമാക്കുന്ന പട്ടികയാണ്‌ ചുവടെ കൊടുത്തിരിക്കുന്നതു”. പട്ടികയില്‍ കേട്ടെഴു 

ത്തിനോടൊപ്പം പകര്‍ത്തിയെഴുത്തിലെ പിശകുകളെയും ഉള്‍പ്പെടുത്തിയിരിക്കുന്നു. 

പട്ടിക 24 കേട്ടെഴുത്തിലെ പിശകുകള്‍ അതിഖരഘോഷങ്ങള്‍ 

ഇനി ഞി പാത്തി അക്ഷരം 

പ 
പ്‌ 
പ്‌ 
പ്‌ eee 
അപി ്്തിഞ്ങംത്ഞത്ത്‌ 
പ്‌ fm fe eee 
ee 
പ്‌ 
പ 
പ 
പ്‌ 
ച്‌ ലല 

പട്ടിക 25 കേട്ടെഴുത്തിലെ പിശകുകള്‍ അതിഖരഘോഷങ്ങള്‍ 20006
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1  48.8 28 13 35 15 

2  86   16 43   

3  50 23    

4  31.6 72 9 7 4 

5  6 3    

6   33 13 13 3  

7 14.2 18 1   

8  13.2     

     

1  73   62    

2  66      

3 66     

 



[Pm [esas |S ON അക്ഷരം 
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പ്‌ 
es eee eee 
ഞ്ജ] ൫ 
പ്‌ eee ee 
peered 
fem ക്കാന്‍ 

പ്‌ 
പ്‌ a ee 
പ a ee 
pee ee 

ATW എന്ന അക്ഷരത്തില്‍ ണകാരത്തിനു പരമായി ചേരുന്നതു” ടവര്‍ഗ്ഗത്തിലെ ഏത 

ക്ഷരമാണെന്നു നിശ്ചയമില്ല. ണ്ട- %, ണ- %,ണ്ധ- %, ണ്ഡ- % എന്നിങ്ങനെ 

എഴുതിയതില്‍ നാലാമത്തേതു” ലിപിരൂപത്തില്‍ വന്ന പിഴവുകളാണു. അതിന്റെ 

ധ്വനി കുട്ടിക്ക്‌ അറിയാമെന്നു വിചാരിക്കാം. ബാക്കിയെല്ലാം പരമായി വരുന്ന 

ശബ്ദത്തില്‍ വന്ന പിഴവാണ്‌. മുദുവിനു പകരം ഖരവും അതിഖരവും എഴുതിയിരിക്കു 

ന്നതു ധ്വനി വ്യക്തമല്ലാത്തതു കൊണ്ടാണു്‌. ഘോഷം സങ്കീര്‍ണ്ണമായി തോന്നിയതിനാ 

ലാണ്‌ അക്ഷരമാലയില്‍ത്തന്നെ ൨ എഴുതാതിരുന്നത്‌. വ(്രഷ്ഗകശ്‌ എന്ന പദ 

ത്തിലെ ഭൂ തെറ്റിയവരില്‍ 17% ഘോഷാക്ഷരമാണു തെറ്റിച്ചത്‌. ദേഹാഷ്ഥ്നത്തിലെ 

൧/0 എന്നതില്‍ 70% പേരും ക്യുടെ രൂപാന്തരങ്ങളാണു്‌ എഴുതിയതു. ഷ്ട എന്ന 

തിലെ ഗയ്ക്പകരം 81% പേരും -എന്നോട്ട്‌ എന്നോ ആണെഴുതിയതു”. ef (4% ബു), 

ത്ഥ? (35%-തു, ഗ (18%-ദ). ഗ7, ഫ, ഭാ എന്നിവയിലെല്ലാം പല സാദ്ധൃതകളും പരീ 

ക്ഷിച്ചിട്ടുണ്ടു. അതിഖരഘോഷങ്ങളുടെ അഭാവമാണ്‌ ഇവയിലെല്ലാം പൊതുവായു
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1   60                            83    

2  86.6   19 50   
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6   40 33  2  

7 36.6 72 9   
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28 13 35 15



BBQ). അതായതു്‌ അതിഖരഘോഷങ്ങളിലേതെങ്കിലും വരുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങളാണ്‌ 

പിശകുവരുത്തുന്നതില്‍ മുന്‍പന്തിയില്‍. അതുപോലെ അവയിലെ പിഴവുകള്‍ മുഖ്യ 

മായും അതിഖരഘോഷങ്ങള്‍ വരുന്ന ഭാഗത്താണു. ഈ വസ്തകൃതകള്‍ കാണിക്കുന്നതു്‌ 

അക്ഷരമാലയിലെ പ്രശ്മങ്ങള്‍ സ്വനിമപരമാണെന്നുതന്നെയാഞണു്‌. 

ഈ നിരീക്ഷണത്തിന്‌ ഉപോദ്ബലകമായി എടുത്തു കാണിക്കാവുന്ന ഒരു കാര്യം 

ഖരങ്ങള്‍ക്കുപകരം അതിഖരമോ ഘോഷമോ എഴുതിയതാണു. പദമദ്ധ്ൃയത്തില്‍ സ്വര 

ങ്ങള്‍ക്കിടയില്‍ വരുമ്പോള്‍ ഖരങ്ങള്‍ കാണിക്കുന്ന ധ്വനിവ്യത്യാസത്തെ ഉപസ്വനമാ 

യാണു്‌ ഗണിക്കാറുള്ളതു”. ഖരങ്ങള്‍ മുദു സ്വഭാവം കാണിക്കുകയാണ്‌ അതിന്റെ സാമാ 

നൃരീതി. കേട്ടെഴുത്തില്‍ കുട്ടികള്‍ മുദുക്കള്‍ മാത്രമല്ല ഖരങ്ങള്‍ക്കു പകരം എഴുതുന്നതു്‌. 

താഴെ കൊടുത്തിരിക്കുന്ന പട്ടിക ശ്രദ്ധിക്കുക. 

പട്ടിക 26 ഖരത്തിലെ പിശകുകളുടെ സ്വഭാവം 

ഇനി [PPPS അക്ഷരം 

അന്തി ത്തെഞ്ഞിത്ങിത്തി(ഞ്‌ 
പ്‌ 
ee ee 
ee “ല്‌ 

പട്ടിക 27 ഖരത്തിലെ പിശകുകളുടെ സ്വഭാവം 2006 

aa നിന്നി അക്ഷരം 

ese ye | 
[mem 
mee ee 
ee -16 -33
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ADIMaAYINe എന്ന പദത്തിലെ താ സാമാന്യമായും ദകാരച്ചായയിലാണു്‌ ഉച്ചരി 

ക്ക. കുട്ടികള്‍ വരുത്തിയ പിഴവുകളില്‍ ദകാരത്തോടൊപ്പം തന്നെ അതിഖരഘോ 

ഷങ്ങളും കാണാം. ആദ്യമുള്ള ൭ എന്ന കൂട്ടക്ഷരവും പിന്നീടുവരാനിരിക്കുന്ന അനുനാ 

സികാല്‍ പരമായുള്ള ഷ/ എന്ന അതിഖരം ചേര്‍ന്ന കൂട്ടക്ഷരവും ചേര്‍ന്നു്‌ ഉച്ചാരണ 

ത്തിന്‌ ആവശ്യമുള്ളതിനേക്കാള്‍ ദാര്‍ഡ്യവും മുഴക്കവും നലുന്നുണ്ടാകണം. എന്താ 

യാലും ൭൫-൭-ഗ ഇവയുടെ ഉച്ചാരണഭേദം സൂക്ഷ്മമായി കുട്ടിക്കറിയില്ല എന്നുവേണം 

കരുതാന്‍. ഇവയി ലോരോന്നും വ്ൃതൃസ്തസ്വനസാഹചര്യങ്ങളില്‍ എങ്ങനെയെല്ലാം 

പെരുമാറുന്നു എന്നു തിട്ടമില്ല എന്നതാണു്‌ ഇവിടുത്തെ പ്രശം. ത്മവ/ശ്യകത എന്ന പദ 

ത്തിലെ അവസാനത്തെ ത ശ്വാസിയായ കകാരത്തിനു പരമായാണ്‌ വരുന്നതു” എന്ന 

തിനാല്‍ അതില്‍ നാദിത്വം കലരാന്‍ സാദ്ധ്യത കുറവാണു. അതിനാല്‍ പിഴവുകളുടെ 

സ്വഭാവം അതിഖരത്തിലാണു്‌ കേന്ദ്രീകരിക്കുന്നതു്‌. ചുരുക്കത്തില്‍ നാദിത്വം, മഹാ 

പ്രാണീകരണം എന്നീ സവിശേഷതകള്‍ കുട്ടികളുടെ ഭാഷാബോധത്തില്‍ പതിഞ്ഞി 

ട്ടില്ല. മലയാളികളുടെ ഉച്ചാരണ ശീലത്തെ ആഴത്തില്‍ പഠിക്കേണ്ടതാണു്‌. 

പകരര്‍ത്തിയെഴുത്തില്‍ മുദുക്കളുടെ തെറ്റുകള്‍ ലിപിപരമായ സാമൃത്തെയാണു കാണി 

ക്കുന്നത്‌. അതായതു” ദൃശ്യപരമായ വ്യത്യാസങ്ങള്‍ ഉച്ചാരണപരമായ വ്യത്യാസ 

ങ്ങള്‍ക്കു സമാന്തരമായല്ല മനസ്സിലാക്കിയിരിക്കുന്നതു”. ഇതിനു തെളിവായി കാണി 

ക്കാവുന്നതു” ഒരാളും തെറ്റിച്ചിട്ടില്ലാത്ത ഒരു അതിഖരത്തെയാണു്‌. കഥ എന്നതിലെ ൧ 

യാണു്‌ ഒരാളും തെറ്റിച്ചിട്ടില്ലാത്ത അക്ഷരം. എന്താവാം മറ്റിടങ്ങളില്‍ പലര്‍ക്കും തെറ്റി 

പ്പോയ ൧ കഥയില്‍ മാത്രം തെറ്റാതിരിക്കാന്‍ കാരണം. കഥയിലെ ൧ അവര്‍ ശരി 

യായി ഉച്ചരിക്കുന്നതാകാന്‍ വഴിയില്ല. കഥയിലെ രണ്ടാമത്തെ അക്ഷരം എഴുത്തി 

ലൂടെ ഉറച്ചുപോയതായിരിക്കണം. വളരെ പരിചിതമായ റഥദ്യമഭ്യാസ്ം പോലുള്ള 

പദത്തില്‍ പിഴവുകളുണ്ടായിട്ടുണ്ടെങ്കിലും ഭ എന്ന അക്ഷരത്തില്‍ വന്ന പിഴവു” നിസ്സാ 

രമാണെന്നു കാണാം. അതായതു” പിഴവുകളെ നിശ്ചയിക്കുന്നതില്‍ ഉച്ചാരണബോധം 

പോലെ നിര്‍ണ്ണായകമായ മറ്റൊരു സംഗതി അതു്‌ എഴുത്തിലൂടെ പരിചിതമായ 

വാക്കിലാണോ എന്നതാണ്‌. അതായതു യു.പി. ഷ്ലാസ്സുകളില്‍ ഭാഷാപാഠപുസ്ുകങ്ങള്‍ 

തയ്യാറാക്കുമ്പോള്‍ അതിഖരഘോഷങ്ങളും അവചേര്‍ന്നുള്ള കൂട്ടക്ഷരങ്ങളും നന്നായി 

പരിചയപ്പെടാനുള്ള അവസരം ഒരുക്കുന്നതാകണം എന്നര്‍ത്ഥം. ഉച്ചാരണത്തിലെ
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പരാധീനതകൂടി കുട്ടികള്‍ എഴുത്തുകൊണ്ടു്‌ മറികടക്കേണ്ട സവിശേഷസാഹചര്യം 

മലയാളത്തിലുണ്ട്‌. കാരണം മലയാളികളുടെ ഉച്ചാരണം ദ്രാവിഡപാരമ്പര്യത്തെ 

പിത്തുടരുമ്പോള്‍ എഴുത്തു്‌ സംസ്തൃതപാരമ്പര്യത്തെയാണു്‌ പിത്തുടരുന്നതര്‌. ഈ വൈരു 

ദ്ധൃമാണു്‌ സ്വനിമങ്ങള്‍ക്കുപകരം ഉപസ്വനങ്ങള്‍ എഴുതുന്നതിലേക്കു്‌ കുട്ടികളെ നയി 

ക്ട ന്നതു”. എഴുത്തുശിലംകൊണ്ടാണു്‌ മലയാളികള്‍ ഇതിനെ മറികടക്കുന്നത്‌”. മലയാള 

പഠനം എഴുത്തില്‍ ഈന്നിക്കൊണ്ടുവേണം മുന്നേറാന്‍. 

സംസ്കൃതപരിചയത്താല്‍ മലയാളത്തിലെ എഴുത്തിലേക്കു പിന്നീടു മാത്രം കടന്നു വന്ന 

താണു അതിഖരമുദുഘോഷങ്ങള്‍. ' രാമചരിതം എന്ന പാട്ടുകൃതിയില്‍ ദരമിഡസംഘാ 

താക്ഷര നിര്‍ബന്ധം പാലിച്ചപ്പോള്‍ അന്നത്തെ ശാസനങ്ങളില്‍ സംസ്ലതാക്ഷരമാല 

യിലെ അക്ഷരങ്ങള്‍ കൂടി എഴുതിക്കാണിക്കുന്നു എന്നത്‌ ശ്രദ്ധിക്കേണ്ടതാണ്‌. ഖ, ഛ, 

2, €2), O, AL, B, Bh, W, BL, MI, MI, C, W, WO, 0, 04, TOS, സ്വ, ക്ഷ എന്നീ അക്ഷ 

രങ്ങൾ തിരുവമ്പാടിശാസനത്തിലും ന്ദ്ര, ജ്യ എന്നീ അക്ഷരങ്ങള്‍ വെള്ളായണി ശാസ 

നത്തിലും ക്ഷ, ജീ, ദ, ശ്രീ എന്നീ അക്ഷരങ്ങള്‍ കൊല്ലൂര്‍മഠം ശാസനത്തിലും ദെ, ശ്വ, 

സ്വ, സെ എന്നി അക്ഷരങ്ങള്‍ തിരുവല്ലാശാസനത്തിലും എഴുതിയിട്ടുള്ളത്‌ ഉദാഹര 

ണമായി ചൂണ്ടി ക്കാണിക്കാം” (സാം, 2006:16) 

വാസ്തവത്തില്‍ ദ്രാവിഡപാരമ്പര്യത്തിലുള്ള മലയാളികളുടെ ഉച്ചാരണശീലവും സംസ്കൃ 

തത്തിന്റെ പ്രഭാവവും ചേര്‍ന്നു സൃഷ്ടിക്കുന്ന വൈരുദ്ധ്യങ്ങളാണ്‌ ഇവിടെയുള്ളതു”. 

MoD OOOVACGBOS ധാരാളമായി സ്വീകരിക്കുകയും അതിനനുസൃതമായി ലിപിവ്യ 

വസ്ഥ പരിഷ്ടരി ക്കുകയും ചെയ്തതോടെ മലയാളികളുടെ എഴുത്തു വ്യവസ്ഥയില്‍ സംസ്ക 

തത്തിലെ സ്വനിമഭേദങ്ങളെയാകെ വ്യവച്ചേദിച്ചു കാണിക്കുന്ന രീതി നിലവില്‍ 

വന്നു. സംസ്കൃതവിദ്യാഭ്യാസം സിദ്ധിച്ചവര്‍ക്ക്‌ ഈ ഉച്ചാരണരീതി വശമാവുകയും 

ചെയ്തു. എങ്കിലും സാമാന്യമായ ഉച്ചാരണവ്യവസ്ഥ കാര്യമായ വ്യത്യാസം കൂടാതെ 

നിലനിന്നു പോരുകയും ചെയ്യുന്നു. എഴുത്തുരീതി പൊതുവെ സംസ്കൃതസമ്പന്നമായ മാന 

കമലയാളത്തെ ആധാരമാക്കുന്നതുകൊണ്ടു്‌ ലിപിവ്യവസ്ഥയില്‍ അതിഖരങ്ങളും 

ഘോഷങ്ങളും നിലനില്ലുന്നു. മാനകഭാഷയില്‍ അഭ്യസനം നടത്തുന്ന കുട്ടികള്‍ ഈ 

വ്യവസ്ഥയെ ശീലിച്ചെടുക്കുകയാണു്‌ ചെയ്യുന്നതു. ദൃശ്യപരമായ വൃത്യാസം എന്ന
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നിലയില്‍ അവയെ പഠിച്ചചെടുക്കു മ്പോഴും അവയുടെ ഉച്ചാരണവ്യത്യാസം സ്വായത്തമാ 

ക്കുവാന്‍ അവര്‍ക്കു കഴിയുന്നില്ല. അതുകൊണ്ടു്‌ തെറ്റുവരാനുള്ള സാദ്ധ്യത കൂടുതലാണു. 

ചുരുക്കത്തില്‍ നമ്മുടെ ഭാഷയുടെ സങ്കീര്‍ണ്ണതകളിലാണു്‌ ഈ തെറ്റുകളുടെ ഉറവുകളു 

ളളതു” എന്നു പറയാം. ഇവയെ പരിഹരിക്കണമെങ്കില്‍ മഹാപ്രാണങ്ങളുടെ ഉച്ചാരണം 

ഭാഷാബോധത്തിന്റെ ഭാഗമാകുന്ന മട്ടിലുള്ള പരിശീലനം ഷ്ലാസ്സമുറികളില്‍ 90940 

രുത്താന്‍ സാധിക്കണം. 

അതിഖരത്തിന്റെയും ഘോഷത്തിന്റെയും ഉച്ചാരണം പ്രയാസകരമാണെന്ന വസ്തൃത 

ഇവിടെ പ്രത്യേകം ഓര്‍മ്മിക്കേണ്ടതുണ്ടു. അതിഖരഘോഷങ്ങളുടെ വൃതിരിക്തതയ്ക്ക്‌ 

ആധാരമായ ഹകാരം തന്നെയാണു്‌ കുട്ടികള്‍ക്കു ഉച്ചരിക്കാന്‍ ഏറ്റവും പ്രയാസമേ 

റിയ സ്വനം. സ/ംഹം എന്ന വാക്കാണു അഞ്ചാം വയസ്സിലും കുട്ടി പറയാന്‍ ബുദ്ധിമുട്ടു 

ന്നതില്‍ ഒന്ന്‌. ഛ/ഹം എന്നതിലെപ്പോലെ നകാരം പരമാകുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ 

ഹകാരം ഉച്ചരിക്കുന്നേയില്ല. ഹൃദ്യം തുടങ്ങി ജുകാരം പരമാകുന്നിടത്തു്‌ ഹകാരോച്ചാ 

രണം സ്തൂടമല്ല. ഹ വൃതിരിക്തതയോടെ ഉച്ചരിക്കുന്നതിലുള്ള പ്രയാസം തന്നെയാ 

വണം അതിഖരഘോഷങ്ങള്‍ തെറ്റിപ്പോകുന്നതിന്റെ പ്രധാന കാരണവും. 

അതിഖരമുദുഘോഷങ്ങളില്‍ ഉച്ചാരണത്തിന്റെ സാമ്യം തെറ്റുകളിലേക്ക്‌ നയിക്കുന്നു 

എന്നും സ്ൃഷ്ടമായ വ്ൃത്യാസങ്ങള്‍ എഴുത്തില്‍മാത്രം നിലനില്‍ക്കുന്നതു ഇതിനെ 

സഹായിക്കുന്നു എന്നും പറയാം. ദീര്‍ഘവ്യഞ്ജനം എന്നു പ്രബോധചന്ദ്രന്‍ നായര്‍ 

(19൫0: 93.) പറയുന്ന ഇരട്ടിപ്പപോലും സാധാരണസംഭാഷണങ്ങളില്‍ അതിഖരവു 

മായി വൃത്ൃയയത്തിലല്ല. അതിഖരത്തിനുപകരം ഇരട്ടിച്ചുഖരം തെറ്റി എഴുതിയിരിക്കു 

ന്നതിന്റെ കാരണമിതാണു്‌. ഭാഷയുടെ അഭാവം ഉച്ചാരണാവയവങ്ങള്‍ക്കു 

ണ്ടാകുന്ന തകരാറുകൊണ്ടെന്നപോലെ ശ്രവണേന്ദ്രിയത്തിനുണ്ടാകുന്ന തകരാറുകൊ 

ണ്ടുമാവാം. ചെവി കേള്‍ക്കാത്തവനു്‌ ഭാഷ ഉച്ചരിക്കാനാവില്ല. അതുകൊണ്ടുതന്നെ 

ചെവിയിലെത്താത്തതു” നാവിലും വിരലിലുമെത്തണമെന്ന്‌ ശഠിക്കാനാകില്ല. 

ശബ്ദങ്ങള്‍ ചെവിയിലെത്തിക്കാനുള്ള പദ്ധതി ചെറിയ ക്ലാസ്സുകളില്‍ത്തന്നെ കാര്യക്ഷ 

മമായി നടപ്പാക്കേണ്ടതുണ്ടു്‌.
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33.4. അനുനാസികങ്ങള്‍ 

അനുനാസികങ്ങളാണു്‌ ഇനി പരിഗണിക്കാനുള്ളതു്‌. ഒന്നാം ഗണത്തില്‍ ഒന്നാം 

സ്ഥാനത്തുവരുന്ന ഒയുടെ കാര്യം നേരത്തെ( 3.3.1) ചര്‍ച്ച ചെയ്തിട്ടുണ്ടു്‌. 

പട്ടിക 28 അനുനാസികങ്ങള്‍ തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം 

a a 
mete fe ee eee 

ee eee ee eee eee 

പട്ടിക 29 അനുനാസികങ്ങള്‍ തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം 2006 

a 
amy tie ye te ie ff 
et te | tt tt 

ഉച്ചാരണത്തിന്റെ സാമ്യം തെറ്റുകളിലേക്ക്‌ നയിക്കുന്നു എന്ന ന്യായം അനുനാസിക 

ങ്ങളില്‍ പൊതുവായിക്കാണുന്ന ഇരട്ടിപ്പിന്‌ പറയാനാവില്ല. ങ യുടെ കാര്യത്തില്‍ 

പറഞ്ഞതു പോലെ സാധാരണഭാഷയില്‍ അത്യപൂര്‍വ്വമായി പ്രത്ൃക്ഷപ്പെടുന്നതെന്നും 

പറയാനാവില്ല. ഒഞ, ന, മ ഇവ പദാദിയില്‍ത്തന്നെ സാധാരണമായി വരുന്നവ 

യാണു. ഒരുപക്ഷെ ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ ഉപയോഗിക്കപ്പെടുന്ന ഉത്തമപുരുഷസര്‍വ്വനാമ 

ത്തിന്റെ ആദ്യാക്ഷരമായ ഞയാണു്‌ ഇരട്ടിച്ചെഴുതിയതില്‍ മുന്‍പന്തിയില്‍. വ്യഞ്ജന 

പട്ടികയില്‍ ഞകാരത്തിന്റെ സ്ഥാനത്തു്‌ തൊട്ടുമേലെ വരുന്നതു” ങഒ ആയതുകൊണ്ടും 

അതില്‍ പിശകായി ഇരട്ടിപ്പ്‌ വരുന്നതു കൊണ്ടും അതേ മട്ടില്‍ ഞകാരവും ഇരട്ടിച്ചു 

പോയി എന്നു പറയാം. അതിനു തെളിവായി AH DalalHOo ഒ എഴുതിയ പത്തു 

പേരെ കാണിക്കുകയുമാവാം. പക്ഷെ ആ വാദം യുക്തിസഹമെന്നു തോന്നുന്നില്ല. ഇര 

ടിച്ചു കാണുന്ന ഒയുടെ സ്വാധീനം മറ്റു്‌ അനുനാസികങ്ങളിലെ ഇരട്ടിപ്പിന്റെ എണ്ണം 

കൂട്ടാന്‍ കാരണമായിട്ടുണ്ടാകാം. മറ്റൊരു സാധ്യത സ്വനിമചര്‍ച്ചയില്‍ സൂചിപ്പിച്ച 

ഇരട്ടിപ്പ്‌ എന്ന പ്രത്യേകതതന്നെ അപ്രസക്തമായിപ്പോകുന്നതാണു്‌. അക്ഷരമാല 

യിലെ ഏതാനും അനുനാസികങ്ങളെ മാത്രം പരിഗണിച്ചുകൊണ്ട്‌ അങ്ങനെ വാദിക്കു 

ന്നതു ഒരു സാഹസമാണ്‌. എങ്കിലും അത്തരം ഒരു സാധ്ൃതയെ തള്ളിക്കളയാനാ
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വില്ല. ചുരുങ്ങിയതു” അനുനാസികങ്ങളുടെ കാരൃത്തിലെങ്കിലും ഇതു” ബാധകമാണ്‌ 

എന്നു പറയാം. കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ ചര്‍ച്ചചെയ്യേണ്ടതിനാല്‍ ഇരട്ടിപ്പിന്റെ കാര്യം 

അപ്പോള്‍ പരിഗണിക്കുകയാവും ഉചിതം. അനുനാസികങ്ങളില്‍ ഇരട്ടിപ്പൊഴികെ 

യുള്ള പിശകുകളെ നിസ്സാരമായി തള്ളാം. 

രണ്ടാംഗണത്തില്‍ പെടുന്ന റ, TV, ൧ ഇവയില്‍ സയെ ഈഷ്യാക്കളുടെ കൂടെ പരിഗ 

ണിക്കുകയുണ്ടായി. റയില്‍ അക്ഷരത്തെറ്റ്‌ 0.37% മാത്രമാണു്‌. ജ ആകട്ടെ തെറ്റിച്ചത്‌ 

ലിപിതലത്തില്‍ മാത്രവും. മുന്നാം ഗണത്തില്‍ വരുന്നവയെയും MIT IEAIW allw 

AH എന്നു തള്ളാമെങ്കിലും അക്ഷരത്തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം പരിശോധിക്കേണ്ട 

തുണ്ടു. 

പട്ടിക 30 ഖരങ്ങള്‍ തെറ്റുകളുടെ സ്വഭാവം 

poe sO 

പുതിയപദ്ധതിയില്‍ പഠിക്കുന്നവരുടെ എഴുത്തില്‍ ട, പ, ത, എന്നിവ രണ്ടുപേര്‍ 

വീതം വിട്ടുകളുഞ്ഞിട്ടുണ്ടു്‌ എന്നല്ലാതെ ഖരാക്ഷരങ്ങളില്‍ വേറെപിശകുകളൊന്നും 

വന്നിട്ടില്ല. ഖരങ്ങള്‍ക്കുപകരം അതിഖരങ്ങള്‍ എഴുതിയതു ഉച്ചാരണത്തിലെ കൃത്യത 

യില്ലായ്യയെ കാണിക്കുന്നു. അതിഖരങ്ങള്‍ തെറ്റിയതില്‍ ഈ കൃത്ൃതയില്ലായ്യ സ്വാധി 

നിച്ചിട്ടുണ്ടെന്ന നിഗമനത്തെത്തന്നെയാണു്‌ ഈ പട്ടികയും ബലപ്പെടുത്തുന്നതു. 

കാരണം ഖരങ്ങളില്‍ ഇതു നിസ്സാരവും അതിഖരങ്ങളില്‍ നിര്‍ണ്ണായകവുമാണു്‌. 

അതായതു” ഖരങ്ങളുടെ ഉച്ചാരണത്തിലല്ല അതിഖരങ്ങളുടെ ഉച്ചാരണത്തിലാണു്‌ 

കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ ഉറപ്പില്ലാത്തതു്‌. 

3.3.5. കേട്ടെഴത്തിലെ ലിപിമപ്പിശകുകള്‍ 

അക്ഷരമാല എഴുതുമ്പോള്‍ വരുത്തുന്ന തെറ്റുകള്‍ യാന്ത്രികമായി ഒരു വ്യവസ്ഥ 

ഓര്‍ത്തു വെയ്യന്നതിലെ വീഴ്ടയാണെന്നു തോന്നാം. അതിനപ്പുറത്തു്‌ കുട്ടികളുടെ ഭാഷാ
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ബോധത്തില്‍ അക്ഷരങ്ങള്‍ എപ്രകാരമാണ്‌ സ്ഥാനം പിടിച്ചിരിക്കുന്നതെന്നു കേട്ടെ 

ഴുത്തിലെ ഏതാനും ഉദാഹരണങ്ങളുടെ വെളിച്ചത്തില്‍ പരിശോധിക്കുവാനാണു്‌ 

തുടര്‍ന്നു ശ്രമിക്കുന്നത്‌. കേള്‍വികൂടി ഉള്‍പ്പെടുന്നതു കൊണ്ടു സ്വനിമപരമായ പ്രശ 

ങ്ങളെ തിരിച്ചറിയാന്‍ കേട്ടെഴുത്ത്‌ സഹായിക്കും. 

എല്ലാ ലിപിമങ്ങളും കേട്ടെഴുത്തില്‍ ഉള്‍പ്പെടുത്തിയിട്ടില്ല. പദാദിയില്‍ വരുന്ന സ്വരാ 

ക്ഷരങ്ങളെയും അകാരാന്തമായി വരുന്ന വ്യഞ്ജനാക്ഷരങ്ങളെയും മാത്രമേ അക്ഷരമാ 

ലയുടെ ചര്‍ച്ചയോട്ട്‌ നേരിട്ടു ബന്ധിപ്പിക്കാന്‍ കഴിയുകയുള്ളൂ. കേട്ടെഴുത്തിനുള്ള ഗദ്യ 

പദൃഭാഗങ്ങളില്‍ അത്തരത്തില്‍ വരുന്ന സ്വരാക്ഷരങ്ങളില്‍ ത്മ മാത്രമാണ്‌ തെറ്റുക 

ളുടെ പട്ടികയിലുള്ളതു”. അകാരാന്തമായി ക മുതല്‍ റവരെ 36 വ്യഞ്ജനാക്ഷരങ്ങളില്‍ 

൧, ൧ ത, ൧, ഹ, &, ൬, ൨ ൧ ൦ എന്നു പത്തെണ്ണവും അക്കൂട്ടത്തില്‍ സ്ഥാനം പിടി 

ച്ചിട്ടുണ്ട്‌. 

3.3.5.1. ആ 

പട്ടിക 31 കേട്ടെഴുത്തിലെ ലിപിമപ്പിശക്്‌ _- ആ 

പട "0 

a a 
പട്ടിക 32 കേട്ടെഴുത്തിലെ ലിപിമപ്പിശക്്‌ _- ആ -2006 

ടല 
ഇന്ത അഞ്ഞ്തിഞ്ഞ്ഞി 

അകാരത്തിന്റെ ഫ്രസ്വ-ദീര്‍ഘ വ്യത്യാസം പരിഗണിക്കാത്തതാണു' പിശകുകളുടെ 

44 ശതമാനം എന്നുകൂടി ഈ പട്ടിക വ്ൃക്തമാക്കുന്നുണ്ടു്‌. അക്ഷരമാലയില്‍ വരു 

ത്തിയ പിശകുകള്‍ക്കു്‌ സമാനമാണു്‌ ഇത്ത്‌. 

3.3.5.2.. വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ 

പട്ടിക 33 കേട്ടെഴുത്തിലെ ലിപിമപ്പിശക്‌ - വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍
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പട്ടിക 34 കേട്ടെഴുത്തിലെ ലിപിമപ്പിശക്‌ _- വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ 2006 
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 ]Zw hyRvP\w 

]niIv% 

]niInb-

cq]w% 

]niInb-

cq]w% 

]niInb-

cq]w% 

]niInb-

cq]w% 

]niInb-

cq]w% 

1 
 

52.8 93 7    

2 Ih-N 33.2 96 4    

3 Bh-iy-IX 25.6  2    

4 BhiyIX I 21 85 1    

5 BhiyIX 18.4 94 4 2   

6 ^etam 11.6 59 38    

7  8.2 76     

8  21.6 94     

9  10 32 12 8 20 8 

10 
 

6.8 89     

 ]Zw hyRvP\w 

]niIv% 

]niInb-

cq]w% 

]niInb-

cq]w% 

]niInb-

cq]w% 

]niInb-

cq]w% 

]niInb-

cq]w% 

1   100     

2 Ih-N 63      

3 Bh-iy-IX 26      

4 BhiyIX I  100     

5 BhiyIX 16      

6  26      

7        

8    44 11   

9   80     



പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ പട്ടികയില്‍ ഫഥ/മ്മോാ എന്ന പദം ചേര്‍ത്തിട്ടില്ല. 

കേട്ടെഴുതാനായി വായിച്ചുകൊടുക്കുമ്പോള്‍ അദ്ധ്യാപകന്‍ അതിലെ ഫഘരര്‍ഷിയായി 

ട്ടാണ്‌ ഉച്ചരിച്ചതു്‌. അപ്പോള്‍ത്തന്നെ തിരുത്തുന്നത്‌ കുട്ടികള്‍ക്കുള്ള വ്യക്തമായ സൂച 

നയായിത്തീരും എന്നതിനാല്‍ അതിനു മുതിര്‍ന്നില്ല. 

അക്ഷരമാലയില്‍ പിഴവുകള്‍ കൂടുതലും അതിഖരഘോഷങ്ങള്‍ക്കും ഘര്‍ഷികള്‍ക്കുമാ 

ണെങ്കില്‍ ഇവിടെ ൨ ഛ ത, ക എന്നിവയാണ്‌ മുന്നില്‍. 53 ശതമാനം കുട്ടികളാണ്‌ 

൨/ പിശകായി എഴുതിയത്‌. അതില്‍ 93 ശതമാനവും എഴുതിയതു” ച എന്നാണ്‌. 7 

ശതമാനം പേര്‍ ഭ എന്നെഴുതി. മലയാളത്തിലെ ഏറ്റവും സങ്കീര്‍ണ്ണമായ വ്യഞ്ജനം A/ 

ആണു എന്നു പറഞ്ഞുകൂടാ. പരീക്ഷണത്തിനായി ഒരു ക്ലാസ്സില്‍ കുറേ വാക്കുകള്‍ 

കേട്ടെഴുത്തായി കൊടുത്തു. മറ്റൊരു അദ്ധ്യാപകനെ വാക്കുകള്‍ കാണിച്ച്‌ അയാളുടെ 

സാന്നിദ്ധ്യത്തില്‍ വ്യക്തമായി ഉച്ചരിച്ചുകൊണ്ടാണു്‌ വാക്കുകള്‍ കേട്ടെഴുതാന്‍ പറ 

ഞ്ഞത്‌”. തഅദ്മാനാഛഹാം എന്ന ശരിയായ രൂപം ബോര്‍ഡില്‍ എഴുതിയപ്പോള്‍ 

കുട്ടികള്‍ ഒന്നടങ്കം അദ്ധ്യാപകന്‍ ഉച്ചരിച്ചതര്‌ അചമാനചഛ/ഛഹം എന്നുതന്നെയാണെന്നു 

ശഠിച്ചുകളഞ്ഞു. സാക്ഷിയായ അദ്ധ്യാപകന്‍ വിശദിീകരിച്ചിട്ടുപോലും അവര്‍ക്കത്‌ 

വിശ്വസിക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞില്ല. സാമാന്യമായി എല്ലാവരും ഉപയോഗിക്കുന്ന അപമാനം 

എന്ന വാക്കിനു പകരം ത്മറ്ഷശാനം എന്നുച്ചരിച്ചാലും കുട്ടികള്‍ കേള്‍ക്കുന്നതു അപ 

മാനം എന്നുതന്നെയാണ്‌. കേള്‍ക്കുന്നതു” ശബ്ദത്തിന്റെ ഭാതികസ്വഭാവമല്ല, ഭാഷ 

യിലെ പ്രത്യേക സന്ദര്‍ഭത്തില്‍ പ്രത്ൃക്ഷപ്പെടാനിടയുള്ള ശബ്ദമാണ്‌. ഉപസ്വനങ്ങ 

ല്ല സ്വനിമങ്ങളാണു തിരിച്ചറിയുന്നതു” ( 3.3.2.2.). അക്ഷരമാലയിലെ പിശകുകള്‍ 

വിശകലനം ചെയ്തിടത്തെ നിഗമനത്തെ ഒന്നുകൂടി ഉറപ്പിക്കുകയാണിതു. 

രണ്ടാംസ്ഥാനത്തുള്ള ച പിശകിയെഴുതിയതു്‌” 33 ശതമാനം പേരാണ്‌. അതില്‍ 96 

ശതമാനം പേരും ജ എന്നാണെഴുതിയതുത്‌”. മലയാളത്തിലെ ഖരങ്ങള്‍ ശ്വാസിയാണെ 

ലും സ്വരമദ്ധ്യത്തില്‍ വരുമ്പോള്‍ നാദി സ്വഭാവം കാണിക്കുന്നുണ്ട്‌. യഗചകന്മ്‌ 

ച/ഥച/ള്‍ക, ൨/൧ച/ള്‍൧൭, നുച/കം തുടങ്ങി സ്വരമദ്ധ്യത്തില്‍ വരുന്ന ചകാരം നാദിത്തം 

കാണിക്കുന്നുണ്ട്‌. അതായതു സ്വനിമത്തെ വിട്ട്‌ ഉപസ്വനത്തെയാണു്‌ കുട്ടികള്‍ എഴു 

തിയിരിക്കുന്നതു്‌”. നേരത്തെ പറഞ്ഞതിന്റെ കടകവിരുദ്ധമാണിതു്‌. കഠ്ഛം എന്ന
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വാക്ക്‌ പരിചിതമാണെങ്കിലും കവ്ഥചകണ്ഥഥങ്ങശ്‌ എന്ന സമസ്ുപദത്തിലെ 

ത്തൃമ്പോള്‍ അതു്‌ അപരിചിതത്വം കാണിക്കുന്നു. അപരിചിതമായതിനാര്‍ര്‍ 

അര്‍ത്ഥത്തെ അടിസ്ഥാനമാക്കിയുള്ള സ്വനിമനിര്‍ണ്ണയം അവിടെ പ്രയാസകരമാ 

കുന്നു. കറ്ഥചറ/ം ഷണ്ഥഥ//ം എന്ന്‌ അതിനെ വിഗ്രഹിച്ചു്‌ അര്‍ത്ഥം കണ്ടെത്തുന്ന 

കുട്ടിയ്ക്കു മാത്രമേ ൧ ആണ്‌ സ്വനിമമെന്നും ജ അതിന്റെ ഉപസ്വനം മാത്രമാണെന്നും 

തിരിച്ചറിയാനാവുകയുള്ളൂ. സ്വനിമനിര്‍ണ്ണയം ദുഷ്ടരരമാകുന്നിടത്തു്‌ ഉപസ്വനങ്ങളെ 

എഴുതുന്നു. 

മുന്നുമുതല്‍ അഞ്ചുവരെ സ്ഥാനങ്ങളില്‍ വരുന്ന ത, ക, ൨/ ഇവ മുന്നും ആവശ്യകത 

എന്ന പദത്തിലേതാണു്‌. ഇവിടെ എല്ലാ അക്ഷരങ്ങളും പിശകിപ്പോയ ഒരേയൊരു 

പദം ആദശശ്യകത എന്നതാണു്‌. എന്നാല്‍ ആ പദം അപ്പാടെ തെറ്റിപ്പോയവര്‍ ആരു 

മില്ല. ഏതാണ്ടു്‌ അവശ്/ഗഥം എന്നും ത്തഥ്യശഗദ്‌ എന്നും ആണു്‌ പിശകിയ അക്ഷ 

രങ്ങളെ ചേര്‍ത്താല്‍ ലഭിക്കുന്ന രൂപം. ആ ഹ്രസ്വമോ ദീര്‍ഘമോ എന്നറിയാത്ത 

താണ്‌ ഒന്നാമത്തേതിലെ പ്രശം. അതിന്റെ ലിപിമം കൃത്യമായറിയാത്തതാണു്‌ രണ്ടാ 

മത്തേതിലെ പ്രശ്മം. ശ്യ എന്നതിലെ യ യുടെ ഉപലിപി ഏതാണെന്നു തിട്ടമില്ലാത്ത 

താണ്‌ മുന്നാമത്തെ അക്ഷരത്തിലെ പ്രധാന പ്രശ്മം. ഗദ എന്നിവയില്‍ ഉപസ്വനംത 

ന്നെയാണ്‌ എഴുതിയിരിക്കുന്നതു്‌. ആവശ്യം എന്നതുതന്നെ നാമാണെന്നിരിക്കേ ത്മ 

ശ്യകത എന്നു്‌ അതിനെ നാമമാക്കേണ്ട ആവശ്യമില്ല. ഈ അതിപരിഷ്ണുരണമാണു്‌ 

അതിനെ അപരിചിതമാക്കുന്നത്‌. എങ്കിലും ൭൦ എന്നതിനു പകരം ൨// എന്നും aL 

എന്നും 0/7 എന്നും എഴുതിയതു ശ്രദ്ധിക്കേണ്ടതാണു്‌. പിശകിയ മുഴുവന്‍ പേര്‍ക്കും 

അതില്‍ അകാരമില്ലെന്നതില്‍ സംശയമില്ല. സ്കൂളിന്റെ ചുറ്റുവട്ടത്തിലെങ്കിലുമുള്ള പ്രദേ 

ശികഭാഷാഭേദത്തില്‍ ത്മഷശശ്യമെന്നതിനു്‌ ത്മറഥശ്യമെന്നാണു്‌ പറയുന്നതു്‌. ചുറ്റുവട്ട 

ത്തുമുള്ള സ്വാഭാവികഭാഷ കുട്ടിയുടെ ഭാഷയെ സ്വാധീനിക്കുന്നു. എഴുത്തു ഭാഷയുമായി 

അതു ചിലയിടങ്ങളില്‍ ഇടയുന്നുണ്ട്‌. 

3.3.5.2.1. af 

൧൧/മോ എന്നതിലെ ഹഫ കൂടുതല്‍ ചര്‍ച്ച ആവശ്യപ്പെടുന്നുണ്ട്‌. അതിഖരഘോഷങ്ങള്‍
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പൊതുവേ സംസാരഭാഷയില്‍ ഉപയോഗിക്കാറില്ല. പട്ടികയില്‍ ഘോഷമായ @ agZyaM 

തിനു പകരം ൧32%, ഓ൧12%, ൭൧8%, ൧൧20%, ഹ൧൪% എന്നിങ്ങനെയാണു എഴുതി 

യിരിക്കുന്നത്‌. അതില്‍ ഒ, ഭയുമായുള്ള ലിപിസാമ്യം കൊണ്ടുണ്ടായ പിശകാണ൯്‌. ഫ 

പിശകിയവര്‍ പകരം എഴുതിയതു്‌” ML59%, ൭.36% എന്നിങ്ങനെ പവരര്‍ഗശ്ുത്തിന്റെ 

തന്നെ മുദുഘോഷങ്ങള്‍ മാത്രമാണു്‌. പവര്‍ഗ്ുത്തിന്റെ മഹാപ്രാണീകരണത്തെക്കുറിച്ചു' 

അഥവാ അതിഖരത്തെക്കുറിച്ചു്‌ കുട്ടികളുടെ ധാരണ ചെന്നെത്തുന്നതു'” മുദുഘോഷങ്ങ 

ഓിലാണ്‌. 

ഫ൧ ഒറ്റയ്ക്കു വരുന്നിടത്തെല്ലാം ഇംഗ്ലീഷിലെ ഫാ, ഫോണ്‌ തുടങ്ങിയ ശബ്ദങ്ങളിലെ 

പ്പോലെയാണു്‌ അവര്‍ ഉച്ചരിക്കുന്നത്‌. ഫെ എന്നതില്‍ ഒരു മഹാപ്രാണീകരണ 

ത്തിന്റെ വര്‍ണ്ണവിന്യാസം കാണാം. അതിഖരത്തെക്കാള്‍ അതിന്റെ ഘര്‍ഷി സ്വഭാവം 

ഭാഷയി൪ര്‍ ഉറച്ചുപോയിരിക്കുന്നു. 007൧ തുടങ്ങിയ വ്യഞ്ജനസംഹിതകളിലും അതി 

ഖരത്വം നഷ്ടമായിരിക്കുന്നു. സുഴ്‌കം, സ്നേ2നെം തുടങ്ങി അപൂര്‍വ്വമായേ അതു്‌ ശേഷി 

ക്ടുന്നുള്ളു. ETPISM എന്ന പദം പകര്‍ത്തിയെഴുതാനാണെങ്കിലും അതില്‍ 7% മാത്രമേ 

പിശകുകള്‍ കാണാനുള്ളൂ. അതില്‍ത്തന്നെ 29% പേര്‍ ഫ എന്നുതന്നെ പ്രയോഗിച്ചിരി 

ക്കുന്നു. 59% പേര്‍ സ്മോ എന്നു്‌ ൭ ആണ്‌ പ്രയോഗിച്ചിരിക്കുന്നതു”. ഒറ്റക്കുട്ടി പോലും 

ഓ/ എന്നോ ഭ എന്നോ എഴുതിയിട്ടില്ല. ഒറ്റയ്ക്ുനില്ലന്ന ഫ എന്ന അതിഖരം പഴയതലമു 

റക്കാര്‍ക്ക്‌ പരിചിതമാണെങ്കിലും പുതിയ തലമുറക്കാര്‍ക്ക്‌ പരിചിതമല്ല. അതായതു” 

മലയാളത്തില്‍ ഉണ്ടായിട്ടുള്ള ഒരു സ്വനപരിണാമമാണു്‌ ഈ പിശകിന്റെ പുറകിലുള്ള 

ത്ത്‌. 

ഉച്ചാരണം എഴുത്തിനെ സ്വാധീനിക്കുകയാണു്‌ പതിവു. കാരണം ഉച്ചാരണത്തെയാ 

ണല്ലോ എഴുതുന്നതു. തിരിച്ച്‌ എഴുത്തു്‌ ഉച്ചാരണത്തെ സ്വാധിനിക്കുക എന്നതും സംഭ 

വിക്കാവുന്നതാണു്‌. മലയാളത്തിലെ പവര്‍ഗ്ുത്തിന്റെ അതിഖരമായ aM QOS ഉച്ചാ 

രണം എഴുത്തിന്റെ സ്വാധീനം കൊണ്ടു്‌ മാറിപ്പോയ ശബ്ദമാണ്‌”. ദന്ത്യവര്‍ത്സ്യാനുനാ 

സികങ്ങള്‍ക്കു' ന എന്നു ഒറ്റ ലിപിമം എന്നപോലെ അതിഖരമായും ഘര്‍ഷിയായും 

ഉള്ള രണ്ടുച്ചാരണങ്ങള്‍ക്കും ഫ എന്നു ഒറ്റ ലിപിമം എന്നൊരു ന്യായം ഇതിലു 

ണ്ടാകാം. ദന്ത്യവര്‍ത്സ്യാനുനാസികങ്ങളുടെ കാര്യത്തിരര്‍ ചില വിതരണനിയമങ്ങള്‍
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കാണാം. ഒറ്റയായിട്ടാണെങ്കില്‍ പദാദിയില്‍ ദന്ത്യം മറ്റിടങ്ങളില്‍ വര്‍ത്സ്യം എന്നു്‌ 

ഏതാണ്ടൊരു ക്രമം അതിനുണ്ട്‌. രോ2റത്‌ എന്ന പദം വേദന എന്ന അര്‍ത്ഥത്തിലുപ 

യോഗിക്കുന്നു. ഇംഗ്ലീഷില്‍ നിന്നുവന്ന സാഹിത്യരൂപത്തെ കുറിക്കാനുള്ള സേവ്‌ 

എന്ന പദം വര്‍ത്സ്യാനുനാസികത്തിലാണു്‌ ആരംഭിക്കുന്നതു്‌”. അതിനെ ദന്ത്യാനുനാ 

സികമായി ഉച്ചരിക്കുന്ന ധാരാളം മലയാളികളുണ്ടു. അതായതു” മലയാളത്തിന്റെ തന 

തുരീതി തത്സമപദങ്ങളുടെ ഉച്ചാരണത്തെ ബാധിക്കുന്നുണ്ട്‌. എന്നാര ഫ യുടെ 

കാര്യത്തില്‍ തിരിച്ചാണു സംഭവിച്ചതു്‌. തത്സമങ്ങളുടെ രീതിക്കനുസരിച്ച്‌ തനതുപദ 

ങ്ങളുടെ ഉച്ചാരണം മാറുകയാണുണ്ടായതു'. ഇതു” എഴുത്തില്‍നിന്നു' സംക്രമിച്ച ഉച്ചാര 

ണരീതിയാണ്‌. 

ഭാഷാഭേദവഴക്കങ്ങള്‍ മാനകഭാഷാരീതികളുമായി പൊരുത്തപ്പെടാത്തതു” കുട്ടിയെ 

കുഴക്കുന്നുണ്ടു എന്നു നേരത്തെ ചര്‍ച്ച ചെയ്തിട്ടുണ്ടു്‌ ( 2.3.). അക്ഷരമാലയില്‍ അവ 

യുടെ ഉച്ചാരണത്തെ വിലയിരുത്തുന്നതില്‍ പരിമിതിയുണ്ട്‌. സ്വനിമതലത്തിലോ 

ലിപിമതലത്തിലോ പ്രയാസം എന്നു വൃയവഛേദിക്കാന്‍ പ്രയാസമുണ്ടു. ഇവിടെ 

അദ്ധ്യാപകന്‍ വായിക്കുന്നതു” കേട്ടെഴുതുമ്പോള്‍ അക്ഷരം മാറിപ്പോകുന്നതു ശ്രവണപ 

രമായ തകരാറുകൊണ്ടല്ലെങ്കില്‍ സ്വനിമപ്പിശകുതന്നെയാണെന്നു്‌ കരുതാം. പട്ടി 

കയില്‍ 6൦_-യ കള്‍ പരസ്പരം മാറിയെഴുതുന്നതു” ഇതിനെ സാധൂകരിക്കുന്നു. 

അഞ്ചു വയസ്സൂള്ള കുട്ടി ഒന്നാം ഭാഷയില്‍ സാമാന്യം പ്രാവീണ്യം നേടിയിട്ടാണ്‌ 

ഒന്നാം ക്ലാസ്സിര ചേരുന്നതു”. എന്നാല്‍ കുട്ടി സ്വായത്തമാക്കിയ ശബ്ദങ്ങളുടെ ദൃശ്യ ചി 

നങ്ങള്‍ പഠിക്കുകമാത്രമല്ല എഴുത്തിനിരുത്തുമ്പോള്‍ നടക്കുന്ന പ്രക്രിയ. ഭാഷാശബ്ദു 

ങ്ങളെ അപഗ്രഥനം ചെയ്യേണ്ടുന്ന ഒരവസ്ഥ കുട്ടിക്കുണ്ടാ കുന്നു. വര്‍ണ്ണമാല ലിപിക 

ളായി സ്വികരിച്ചിട്ടുള്ള ഇംഗ്ലീഷ്‌ പോലെയുള്ളവയില്‍ നേരിടുന്ന സ്പെല്ലിങ്‌ എന്ന 

സങ്കീര്‍ണ്ണപ്രശ്ലൂംപോലെ ഒന്നു്‌ അക്ഷരങ്ങള്‍ ലിപിമാലയായി സ്വീകരിച്ചിട്ടുള്ള മലയാ 

ളത്തില്‍ കാണില്ല. എന്നാല്‍ മലയാളപഠിതാവു' നേരിടുന്ന പ്രശ്നങ്ങള്‍ ഒട്ടും ലളിതമല്ല. 

രണ്ടുപ്രശുങ്ങളെയാണു്‌ കുട്ടി അഭിമുഖീകരിക്കുന്നതു്‌. ഒന്ന്‌ പ്രാദേശികഭാഷാഭേദ 

ത്തിന്റെ സ്വഭാവം മാറ്റി മാനകഭാഷാരൂപങ്ങള്‍ പരി ചയപ്പെടുകയെന്നതാണു്‌. ഞ്ഞ്‌
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എന്നതിന്റെ മാനകരൂപം ന7 എന്നാണു. മാനകരൂപമാണു്‌ എഴുത്തിന്റെ അടി 

സ്ഥാനം. അതായതു” പരിചിതമായ കാര്യങ്ങളെപ്പോലും മാനക രൂപത്തിലേക്ക്‌ പരാ 

വര്‍ത്തനം ചെയ്യുണം. രണ്ടാമത്തേതു്‌, ൨ടക൪ എന്നെഴുതിയാലും വായിക്കുന്നതു്‌” ൨൧൧ 

൧൫ എന്നാണ്‌. മാനകഭാഷയില്‍ത്തന്നെ ടകാരം പദമദ്ധ്യത്തിലാകുമ്പോള്‍ ഡകാരമാ 

കുന്ന പ്രവണതയുണ്ടു്‌. എന്നാല്‍ QW എന്ന ഉപസ്വനത്തെയല്ല ൭ എന്ന സ്വനിമത്തെത്ത 

ന്നെയാണ്‌ എഴുത്തില്‍ ഉപയോഗിക്കേണ്ടത്‌”. മലയാളത്തിലെ സന്ധികാര്യങ്ങള്‍ 

എഴുത്തില്‍ പ്രകടമാകുന്ന വര്‍ണ്ണപരിണാമങ്ങളെ മാത്രമേ പരിഗണിക്കുന്നുള്ളൂ. സ്വന 

ങ്ങളെ ഉപസ്വനങ്ങളായി ഉച്ചരിക്കുന്നത്‌ അതില്‍ ഉള്‍പ്പെടുന്നില്ല. അതായതു” ശിശു 

ആര്‍ജ്ജിച്ച ഭാഷയെ ശബ്ദതലത്തില്‍ മാത്രം രണ്ടു്‌ അരിപ്പകളിലൂടെ കടത്തിവിട്ടാലേ 

അതിന്റെ എഴുത്തു രൂപങ്ങള്‍ പഠിച്ചെടുക്കാന്‍ കഴിയൂ. കുട്ടിനേരിടുന്ന പ്രശ്മം മാനകഭാ 

ഷ്വയും ആര്‍ജ്ജിതഭാഷയും തമ്മിലുള്ള സംഘര്‍ഷമാണ്‌. അതുപോലെ ഉപസ്വനങ്ങളെ 

സ്വനിമങ്ങളിലേക്ക്‌ ചുരുക്കുക എന്നതും പ്രശ്മമാണു. ചുരുക്കത്തില്‍ ഒരു രണ്ടാം ഭാഷ 

പഠിക്കുന്നതു പോലുള്ള പ്രയാസമാണ്‌ കുട്ടി അനുഭവിക്കുന്നതു”. സ്വനിമം എന്ന സങ്കലു 

നമാകട്ടെ മലയാളപഠനത്തില്‍ പരിഗണിച്ചിട്ടുമില്ല. അതിനാല്‍ അദ്ധ്യാപകരുടെ 

സഹായം പോലുമില്ലാതെ മലയാളത്തിലെ സ്വനിമാപഗ്രഥനം കുട്ടി ഒറ്റയ്ക്കു ചെയ്യേണ്ടി 

വരുന്നു. 

ഭാഷാപഠനത്തില്‍ വാമൊഴി/വര മൊഴി, മാനകഭാഷ/ഭാഷാഭേദം സ്വനിമം/ഉപസ്വനം 

എന്നിങ്ങനെ ചില വൈരുദ്ധ്യങ്ങളെ അഭിമുഖീകരിക്കേണ്ടിവരുന്നതു” കുട്ടിയെ കുഴപ്പ 

ത്തിലാക്കുന്നുണ്ടു്‌. ഭാഷാജ്ഞാനത്തില്‍ സുൂക്ഷ്തവ്യതിയാനങ്ങളെ രേഖപ്പെടുത്തു കയും 

വൃത്ൃസൂഭാഷാപ്രയോഗങ്ങളില്‍ അവ ഉപയോഗിക്കുകയും ചെയ്യാനാണു കുട്ടി പഠി 

ക്കുന്നതു. ആര്‍ജ്ജിതഭാഷയുടെ തത്വങ്ങള്‍ മാനകഭാഷയ്യം എഴുത്തിനും അനുസരിച്ചു്‌ 

വികസിപ്പിക്കുകയാണ്‌ ഒന്നാംഭാഷാപഠനത്തില്‍ നടക്കുന്ന പ്രക്രിയ. അതില്‍ നേരി 

യമുന്നേറ്റം മാത്രമേ കുട്ടിക്ക്‌ സാധിക്കുന്നുള്ളൂ. 

ലിപിമങ്ങളുടെ രൂപവും മറ്റുലിപിമങ്ങളുമായുള്ള സാമ്യവ്യത്യാസങ്ങളും വ്യക്തമാകുന്ന 

തരത്തിലായിരിക്കണം ചെറിയ ക്ലാസ്സില്‍ അക്ഷരപഠനം ചിട്ടപ്പെടുത്തേണ്ടതു”. രൂപം 

മാത്രമല്ല ലിപിമത്തിന്റെ എഴുത്തുവടിവും കുട്ടിയ്ക്ക്‌ നിശ്ചയമുണ്ടാക്കാന്‍ പാകത്തില്‍

 

150 



എഴുത്തു പരിശീലനം പചിട്ടപ്പെടുത്തേണ്ടതുണ്ടട്‌. ഉച്ചാരണവുമായി ഓരോ ലിപിമ 

ത്തെയും ഇണക്കാനായി ചെറിയ ക്ലാസ്സിരത്തന്നെ കേട്ടെഴുത്തുകള്‍ ധാരാളം പരിശീ 

ലിപ്പിക്കണം. സ്വനിമം എന്ന സങ്കല്നത്തെ അടിസ്ഥാനമാക്കിവേണം അക്ഷരപ 

OMe. ശ, ൧2 സ എന്നിവ വ്ൃതിരിക്തമായി കേള്‍ക്കാത്ത തരത്തിലുള്ള ഭാഷാബോധ 

വൃുമായെത്തുന്നവര്‍ക്ക്‌ അവയെ കേള്‍വിയിലെത്തിക്കാന്‍ ദൃശ്യ-ശ്രാവ്യ മാദ്ധ്യമങ്ങള്‍ 

പോലുള്ള സാങ്കേതികസംവിധാനങ്ങള്‍ ഉപയോഗിക്കണം. ഉച്ചാരണത്തിനു മാത്ര 

മായി പരിശീലനം നല്ലണം. സ്വനിമത്തിന്റെ രൂപവും ശബ്ദവും നന്നെച്ചെറിയ 

ക്ലാസ്സില്‍വെച്ചുതന്നെ ഉറപ്പിക്കണം. സ്വനിമങ്ങള്‍ക്കുണ്ടാകുന്ന രൂപവ്യത്യാസങ്ങള്‍ 

മുതിര്‍ന്ന ക്ലാസ്സിലെത്തു മ്പോഴേക്കും ഉറച്ചിരിക്കണം. അത്തരത്തില്‍ ഒരോ ക്ലാസ്സിലു 

ടെയും കടന്നെത്തുമ്പോള്‍ ക്രമേണ വികസിക്കാന്‍ പാകത്തില്‍ ഭാഷാപരമായ കാര്യ 

ങ്ങളെ ആസുത്രണം ചെയ്തു പദ്ധതിയെ അടിസ്ഥാനമാക്കിവേണം ഭാഷാപഠനം നട 

ത്താന്‍. ഓപചാരികവിദ്യാഭ്യാസത്തില്‍ ഭാഷാപഠനം മാനകരൂപത്തെയും എഴുത്തുരൂ 

പത്തെയുമാണു്‌ കൈകാര്യം ചെയ്യുന്നതു.

 

151 

 

 



4 

അക്ഷരത്തെറ്റുകള്‍ 

(ഉപലിപിതലം) 

സ്വര -വ്യഞ്ജനസ്വനിമങ്ങളെ കുറിക്കുന്ന അക്ഷരമാലയാണ്‌ മലയാളമെഴുത്തിന്റെ 

അടിസ്ഥാനം. എന്നാല്‍ അവയ്ക്കു പുറമെ കുറേയധികം ലിപിചിഹ്നങ്ങളും കൂടി ഉപ 

യോഗപ്പപെടുത്തിക്കൊണ്ടാണു്‌ എഴുതുന്നതു. ഒന്നിലധികം വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ ചേര്‍ന്നും 

വ്യഞ്ജനത്തോടട്‌ അകാരമൊഴികെയുള്ള സ്വരങ്ങള്‍ ചേര്‍ന്നും ഉണ്ടാകുന്ന ഉച്ചാരണ 

സംയുക്തങ്ങളെ രേഖപ്പെടുത്തുന്നതിനുവേണ്ടി ലിപിസംയുക്തങ്ങളെയും വേറിട്ടുനി 

ലന്ന ചിഹ്നങ്ങളെയും ഉപയോഗിക്കുന്നു. സ്വതന്ത്രമായി പ്രയോഗിക്കാന്‍ കഴിയാ 

ത്തതെങ്കിലും ഭാഷയിലെ സ്വനചിഹനമായി വര്‍ത്തിക്കുന്ന ലിപികളെ ഉപലി 

പികള്‍ എന്നുപറയുന്നു. അതുപോലെ കൂടുക്ഷരങ്ങളെ എഴുതുമ്പോള്‍ ലിപിമ 

ങ്ങള്‍ക്ക്‌ രൂപപരിണാമം വരുത്തിയോ പുതിയ ചിഹ്നങ്ങള്‍ ചേര്‍ത്തോ ആണ്‌ 

എഴുതുക. രണ്ടുരീതിയെയും ഉപലിപികള്‍ എന്ന ഗണത്തില്‍ത്തന്നെ പെടുത്തണം. 

അക്ഷരമാലയില്‍ സ്ഥാനം കല്ലിച്ചിട്ടില്ലാത്ത ഇത്തരം ചിഹ്നങ്ങളെയാണു്‌ ഇവിടെ 

പരിഗണിക്കുന്നത്‌. 

4.1. സ്വരങ്ങളുടെ ഉപലിപികള്‍ 

മലയാളത്തിലെ സ്വരങ്ങളില്‍ ഹ്രസ്വമായ അകാരമൊഴിച്ചു' എല്ലാത്തിനും 

പ്രത്യേകം ഉപലിപിയുണ്ടു. അവ ൨, ി, 1, §, o, 6, 00, O#9, CHI, D, o, 3 aganless 

നെയാണ്‌. ഉകാരത്തിനും ദീര്‍ഘമായ ഉകാരത്തിനും ഒന്നില്‍ക്കൂടുതല്‍ ഉപലിപിക 

ഒണ്ടു. അവ ഏതു വ്യഞ്ജനലിപിമത്തോടാണോ ചേരുന്നതു അതിനനുസരിച്ചു 

വ്ൃത്യാസപ്പപെട്ടുവരും. പുതിയലിപിയില്‍ ദു,ൂ എന്നിങ്ങനെ എല്ലാ വ്യഞ്ജനങ്ങ 

ളോടും ചേരുന്ന ഓരോ ഉപലിപി ഉകാരത്തിന്റെ ഹ്രസ്വദീര്‍ഘങ്ങള്‍ക്കുണ്ടു്‌. 

ലിപിപരിഷ്ണരരണം വിദ്യാഭ്യാസരംഗത്തുകൂടി നടപ്പിലാക്കിയതിനെത്തുടര്‍ന്നു്‌ 
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1974 മുതല്‍ പുതിയലിപിയാണു്‌ ഒന്നാം ക്ലാസ്സില്‍ പഠിക്കുന്നതു. എങ്കിലും 

മുതിര്‍ന്ന ക്ലാസുകളില്‍ പഴയലിപിതന്നെ ശീലിക്കണമെന്നുണ്ടു്‌. അതുകൊണ്ടു്‌ 

ഉകാരത്തെ പ്രത്യേകമായി ചര്‍ച്ച ചെയ്യാം. തം, താ: ഇവ അ എന്ന ലിപിമത്തോടു 

ചേര്‍ന്ന ഉപലിപികള്‍ തന്നെയാണ്‌. ഒ, ൭ എന്നീ ഉപലിപികളാകട്ടെ ഒന്നില്‍ 

ക്കൂ ടുതല്‍ ധര്‍മ്മങ്ങളനുഷ്ടിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ഐ, ഈ, ൧൭, ഓ എന്നിങ്ങനെ സ്വരങ്ങ 

ളുടെ ലിപിമത്തില്‍ത്തന്നെ ഇവ കാണുന്നുണ്ട്‌. എന്നാല്‍ വ്യഞ്ജനലിപിമങ്ങളോടഴ്ട്‌ 

ചേരുമ്പോള്‍ ൨എ എന്നും ൪൩ എന്നും മാത്രമാണു്‌ സുൂചിപ്പിക്കുന്നതു. ൬ 

എന്നതു” പണ്ടു്‌ ൨൭ (ഉദാ: കഷ൧െൌയ എന്നെഴുതിയിരുന്നെങ്കിലും ഇന്ന്‌ VY എന്നു 

മാത്രം (ഉദാ: കയ) മതി. 

സ്വരങ്ങളുടെ ഉപലിപികള്‍ അതാതു” ലിപിമങ്ങളില്‍ നിന്നുതന്നെ രൂപപ്പെടുത്തി 

യെടുക്കാവുന്നതാണു. ഉകാരം ഒഴികെയുള്ള സ്വരങ്ങളുടെ ലിപിമങ്ങളും ഉപലിപിമ 

ങ്ങളും ഇങ്ങനെയാണു്‌. 
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ഉകാരം വ്യഞ്ജനങ്ങ ളോടു ചേരുന്നതു” നാലു വിധത്തിലാണു. ക AJ D ono 

Be A B ഒ ഈ രീതികളെല്ലാംതന്നെ ഉ, ൧൭ എന്നീ ലിപിമങ്ങളില്‍നിന്നു്‌ 

ഉണ്ടാക്കിയെടുക്കാവുന്നതാണു്‌. 
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ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപികള്‍ തികച്ചും അവ്യവസ്ഥിതമായാണു്‌ കിടക്കുന്നതു്‌ 

എന്നു ഒറ്റനോട്ടത്തില്‍ തോന്നാം. എന്നാല്‍ ലിപിമത്തിന്റെ രൂപവുമായും എഴുത്തു 

വടിവുമായും ബന്ധപ്പെട്ട്‌ ചില യുക്തികള്‍ പാലിക്കുന്നുണ്ടു. സ്വരങ്ങളുടെ ഉപലിപി 

കളില്‍ ഉ, 9 ഇവയുടെ ഒഴികെ ബാക്കിയെല്ലാം ലിപിമത്തില്‍നിന്നു്‌ വേറിട്ടാണ്ട്‌ 

എഴുതുന്നതു്‌. ഉകാരം ലിപിമത്തിന്റെ തുടര്‍ച്ചയായിട്ടാണ്ട്‌ വരുന്നതു്‌. അതു 

കൊണ്ടു ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപിയില്‍ പ്രസക്തമായതു” ലിപിമം അവസാനിക്കു 

ന്നതെങ്ങനെയെന്നതാണ്‌. മലയാളലിപിമങ്ങളെ എഴുത്തു തുടങ്ങുന്നതിന്റെ അടി 

സ്ഥാനത്തില്‍ മേല്‍വര, മദ്ധ്യം, അടിവര എന്നിങ്ങനെ മുന്നായി തിരിച്ചതുപോലെ 

ലിപിമങ്ങള്‍ അവസാനിക്കുന്നതനുസരിച്ചും മൂന്നായി തിരിക്കാം. ലിപിമം അവ 

സാനിക്കുന്നതു്‌” അടിവരയിലാണെന്നതിനൊപ്പം അതു ലിപിമത്തിന്റെ വലത്തേ 

യറ്റത്താണോ എന്നതും ഇവിടെ പ്രധാനമാണു്‌. അത്തരം ഇടങ്ങളിലെല്ലാം ഉകാര 

ത്തിനു ഗുവി ലേതുപോലെയുള്ള ഒരു ഉപലിപി. മറ്റെല്ലായിടത്തും ഛൃവിലേതുപോ 

ലുള്ള ഉപലിപി എന്നാണതിന്റെ യുക്തി. 

പട്ടിക 35 ലിപിമങ്ങള്‍ എഴുത്തുരീതി 

ഖഖുഘഘചചുത്ധത്വുഠറു ഡഡ്ുമ മു ദ ഗഗുജജ്ുതതുഭളഹഹു 

AbD AQ WM Qalal MIMI Q el | 3 OB SS 

ലുവവുസസു 

അടിവരയില്‍ ലിപിമത്തിന്റെ വലത്തേയറ്റത്തല്ലാതെ (ഥഥുഫഫുഷഷ്ട ഴഴു 

അവസാനിക്കുന്നവ 

ത്മചവ്ഗദങ്ങള്‍ കം th dh OB 6M era 1M ao 

20 28 0 1D 648 BOQ 
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മേല്‍വരയില്‍ അവസാനിക്കുന്ന എല്ലാ ലിപിമങ്ങളിലും അടിവരയ്ക്കുകീഴെ ചെറിയ 

വട്ടമിടുന്നതാണു രീതി. ൧, ച തുടങ്ങി ലിപിമത്തിന്റെ വലത്തേയറ്റം കഴിഞ്ഞും 

തുടര്‍ന്ന്‌ ലിപിമത്തിന്റെ മധ്യത്തില്‍ അടിവരയില്‍ അവസാനിക്കുന്നവയിലും 

ചിഹ്നം അതുതന്നെ. ട, € തുടങ്ങിയവയും അവസാനിക്കുന്നതു” വലത്തേയറ്റത്തല്ല. 

അവിടെയും ചിഹ്നം അടിവരയ്കുകീഴെ ചെറിയവട്ടം തന്നെ. ചുരുക്കത്തില്‍ ലിപിമം 

വലത്തേയറ്റം കീഴ്ണരയില്‍ അവസാനിക്കാത്തിടത്തെല്ലാം അടിയില്‍ ചെറിയവട്ടം 

എന്നൊരു നിയമവും ക, ഛ, ഞ, ൫, റ, ശ, ൫ ഇവ അപവാദവും. ൯, ണഞ ഇവയും 

അപവാദത്തില്‍പ്പെടുത്തേണ്ടിവരും. കാരണം അതില്‍ ഉപലിപിയായി ചെറിയ 

വട്ടം അടിവരയ്കുകീഴെ എന്നതിനുപകരം ഇരുവരയ്കുമിടയില്‍ താഴേപ്പകുതിയില്‍ 

എന്ന വ്ൃത്യാസമുണ്ടു്‌. അതായതു” മലയാളത്തില്‍ ഉകാരത്തിനു്‌ പ്രധാനമായും 

രണ്ടു ഉപലിപികളാണുള്ളതു”. വലത്തേയറ്റം അടിവരയ്ക്കരികില്‍ അവസാനിക്കുന്നി 

SOD” ഗു വിലേത്‌; മറ്റെല്ലായിടത്തും അടിവരയ്ക്കുകീഴെയായി ചെറിയ വട്ടം. 

ഇതാണു്‌ അതിന്റെ സ്വഭാവം. &, 20, 61, 6M, M, ൪൭, ൭൧, ൭ റ, എന്നീ ഒമ്പതുലിപി 

മങ്ങള്‍ അപവാദമായി വരുന്നുണ്ട്‌. 

ദീര്‍ഘമായ ൧൭ അല്‍പ്പം വ്യത്യാസം കാണിക്കുന്നുണ്ട്‌. കൂ, ഭൂ, (൫ എന്നിവയ്ക്ക്‌ രണ്ടു്‌ 

സാധ്ൃയതകളണ്ടു. എന്നാല്‍ കക എന്നതില്‍ രണ്ടാമത്തെ സാധ്യത രര ആയിപ്പോകും. 

2, (൫ ഇവ വ്ൃയത്യയത്തിലാണു. പുതിയലിപി പ്രകാരം ഉകാരത്തിന്റെ ഏകീകൃത 

ഉപലിപിയായ ു, ദു, ഇവ ഉകാരത്തിന്റെ ലിപിമത്തില്‍നിന്നു്‌ ഉണ്ടാക്കാന്‍ പ്രയാ 

സമുണ്ടു്‌. 

സ്വരങ്ങളുടെ ഉപലിപികളായ 9, 1, 1, , 2 പും! @€ 008 9, G9, %, 9, 

: ഇവയിത കു, ഈ എന്നിവയുടെ ഉപലിപികള്‍ (, 1) മേല്‍വരയ്ക്കു മുകളിലോട്ടും 

൧, ൧൬, 9 ഇവയുടേതു ( }, , 3, § ) അടിവരയ്ക്ക താഴോട്ടും ബാക്കിയെല്ലാത്തി 

ന്റേതും ഇരുവരയ്ക്കുമിടയില്‍ ഒതുങ്ങിയും നില്‍ക്കും. എം. എല്‍. എല്‍. പാഠപുസ്ത 

കത്തില്‍ കൊടുത്ത ഉപലിപികളുടെ എഴുത്തുരീതി കാണിക്കുന്ന ചിത്രങ്ങള്‍ ഇങ്ങ 

നെയാണ്‌. 

150

 , , ,



ഉകാരത്തിന്റെ ഹ്രസ്വദീര്‍ഘങ്ങള്‍ക്ക്‌ ഓരോ ഉപലിപിമാത്രമേ പുസ്തകം നല്‍കു 

ന്നുള്ള. അതു” പുതിയലിപിയിലെ ഏകീകരിച്ച ഉപലിപിയാണ്‌. 

ഇവയുടെ എഴുത്തുരീതി അമ്പടയാളം കാണിച്ചു വ്യക്തമാക്കിയിട്ടുണ്ടെങ്കിലും 

കോപ്പിവര അടിസ്ഥാനമാക്കിയിട്ടില്ലാത്തതിനാല്‍ വലുപ്പം വ്യക്തമല്ല. ഉദാഹരണ 

ങ്ങളിരുനിന്നു' അതു കിഴ്ചരഷ്ണ്ക്‌ താഴോട്ടുവരണമെന്നു മനസ്സിലാക്കാം. 

൫, ഏ, ഐ എന്നിവയുടെ ഉപലിപികള്‍ ലിപിമത്തിന്റെ ഇടതുവശത്തും ഒ, ഒ, 

ഒ എന്നിവയുടേതു” ലിപിമത്തിന്റെ ഇരുവശത്തും ബാക്കിയെല്ലാം ലിപിമത്തിന്റെ 

വലതുവശത്തും ചേര്‍ന്നുനില്‍ക്കും. 9, OY, 9 ഇവയുടെ ഉപലിപികള്‍ ലിപിമ 

ത്തോടു ചേര്‍ന്ന്‌ അതിന്റെ തുടര്‍ച്ചപോലെ നില്‍ക്കും, ബാക്കിയെല്ലാം ലിപിമ 

ത്തില്‍നിന്നു്‌ വിട്ടാണ്‌ നില്‍ക്കുക. ഈ എന്നതിന്റെ ഉപലിപിയില്‍ ലിപിമ 

ത്തിന്റെ ഇടതുവശത്തു” ചേരുന്നഭാഗം ഒഴിവാക്കി വലതുവശത്തേതുമാത്രം എഴുതു 

ന്നതാണ്‌ പുതിയ രീതി. 

4.1.1. സംവൃതോകാരം 

മേല്‍ക്കാണിച്ച 20 എണ്ണം കൂടാതെ ലിപിമമില്ലാതെ ഉപലിപിമാത്രമായി ഒരെണ്ണം 

കൂടി മലയാളത്തിലുണ്ട്‌. ചന്ദ്രക്കല എന്നറിയപ്പെടുന്ന സംവൃതോകാരമാണതു. 

പദാന്ത്യത്തില്‍ അകാരംതന്നെ ഉപയോഗിക്കുന്നതായിരുന്നു അതിന്റെ രീതി. പദ 

ത്തിന്റെ സ്വഭാവം അനുസരിച്ചു വാക്യൃക്രമത്തില്‍ അതു്‌ ഈഹിച്ചെടുക്കാവുന്ന 
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താണു. ക്രമേണ അതു സൂചിപ്പിക്കുന്നതിന്‌ ഉകാരം ഉപയോഗിച്ചു തുടങ്ങി. 

അതില്‍പ്പിന്നീടാവണം സംവൃതോകാരത്തെ കുറിക്കാനായി ചന്ദ്രക്കല എന്ന 

ചിഹ്നം രൂപപ്പെട്ടത്‌. ”"പദാന്തമായ ഉകാരം രണ്ടു വിധം. ഒന്നു നിറയുകാരം (മുറ്റു 

കാരം). ഉം-ശിശുൂ-തെരു; അരയുകാരം (ഉകാരക്കുറുക്കം) സകലസ്വരങ്ങ 

ളിലും ലഘുവായുള്ളത; അതുകൊണ്ടു ആയതിനെ നിത്യം എഴുതുമാറില്ല ( കണ്‍, 

കണ്ണൂ, കണ്ണു, കണ്ണു-നാള്‍,നാളു, നാള.) തെക്കര്‍ അത അകാരമായിട്ടു ഉച്ചരിച്ചും 

പോയിരിക്കുന്നു. അത തെറ്റെന്ന ഓരോരൊ സമാസത്താലും പുരാണഗ്രന്ഥങ്ങളുടെ 

നടപ്പിനാലും നിശ്ചയിക്കാം. (ഉ-ം, ആര്‍- ആര- ആരു പോല്‍; നാള്‍-നാളുകള്‍; 

മേല്‍. മേലുവെന്നു-മ-ഭാ- കെട്ട- കെട്ടുകഥ ഇത്യാദി) മീത്തല്‍ തൊട്ടു കുറിക്കുന്നത 

വടക്കെ ചിലദിക്കിലും തുളുനാട്ടിലും മര്‍യ്യാദ ആകുന്നു (ഗുണ്ടര്‍ട്ട്‌, 199 1:5). ഗുണ്ടര്‍ 

ട്ടിസ്റെ ഈ വിവരണം ഉദാഹരണംകൂടിയാണു. മറ്റെത, ൧ഘഥൃറഥയൃകൂമത, തത, 

തെക്റെന്ന, കറ?ക്കത്തത എന്നിങ്ങനെ അകാരാന്തമായുള്ളവയാണു്‌ എഴുതിയിരിക്കു 

ന്നതു്‌. അതുകൊഴ്ളെ എന്നു്‌ ഉകാരാന്തമായും ഉപയോഗിച്ചിരിക്കുന്നു. മീത്തല്‍ 

തൊട്ടു കുറിക്കുന്നതിനെ അച്ചടിയില്‍ പ്രയോഗിക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. അതായതു" 

സംവൃതോകാരം എന്നു കേരളപാണിനി വിളിക്കുന്ന ഈ സ്വരത്തെ അകാരം 

കൊണ്ടു കുറിക്കുന്ന രീതി പരിണമിച്ചു ഉകാരം കൊണ്ടു കുറിക്കുന്ന രീതി നടപ്പിലാ 

യിത്തുടങ്ങുകയും കയ്യെഴുത്തില്‍ മീത്തലെ കുറിയ വര എന്ന വടക്കന്‍ രീതി നടപ്പി 

ലാകുകയും ചെയ്തുകഴിഞ്ഞ ഘട്ടത്തെയാണ്‌ ഗുണ്ടര്‍ട്ടിന്റെ വിവരണവും അതു അച്ച 

ടിച്ച രീതിയും ഉദാഹരിക്കുന്നത്‌. മീത്തലെ കുറിയ വരയാവാം പരിണമിച്ചു ചന്ദ്ര 

ക്കലയായതു. അതു പിന്നീട്ട്‌ സംവൃതോകാരത്തോടൊപ്പം സ്വരരഹിതമായി 

വ്യഞ്ജനാക്ഷരങ്ങളെ ചേര്‍ത്തെഴുതുന്നതിനും ഉപയോഗിച്ചു തുടങ്ങി എന്നു 

കരുതാം. സംവൃതോകാരത്തെ കാണിക്കാന്‍ ഉകാരചിഹനംചേര്‍ത്തശേഷം ലിപിമ 

ത്തിന്റെ വലതുഭാഗത്തു” മേല്‍വരയ്ക്കുമേലെയായി ചന്ദ്രക്കല; സ്വരരാഹിത്യത്തെ 

കാണിക്കാന്‍ ചന്ദ്രക്കല തനിയെ എന്നതായി അതിന്റെ രീതി. ഉദാഹരണം പ്പ്‌, 

ച. സംവൃതോകാരത്തിനു്‌ ഉകാരംചിഹനം ചേര്‍ക്കേണ്ടതില്ല എന്നാണു പുതിയ 

രീതി. ഒരു എന്നതിനു്‌ കുട്ടികള്‍ ഒര എന്നാണെഴുതുന്നതു്‌. 

സംവൃതോകാരം മലയാളത്തിലെ ഒരു സ്വനിമമാണു്‌. ഉണ്ട്ട്‌ എന്ന വ്ൃത്യയ 

ജോഡി മാത്രമല്ല പൂര്‍ണ്ണക്രിയ - അ പൂര്‍ണ്ണക്രിയ ഭേദത്തിനും ചിഹ്നം ഇതുതന്നെ. 

മലയാളത്തിലെ സ്വരങ്ങളില്‍ ലിപിമമില്ലാത്ത ഒരേയൊരു സ്വനിമമാണിതു. 
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മറ്റൊരു പ്രത്യേകത സ്വരം ചേരാത്ത വ്യഞ്ജനത്തെ കാണിക്കാനും ഇതു്‌ ഉപയോ 

ഗിക്കുന്നു എന്നതാണു. ൪, ത, 02, ങശ്‌, ം, എന്നിങ്ങനെ സ്വരസഹായമില്ലാതെ 

ചില്ലക്ഷരങ്ങളായി വരുന്നവയൊഴിച്ചു മറ്റു വ്യഞ്ജനസ്വനിമങ്ങളെ കാണിക്കുന്ന 

തിന്‌ മാത്രമല്ല അപൂര്‍വ്വമായ കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ എഴുതുമ്പോള്‍ അതിലെ ലിപിമങ്ങ 

ളടെ ചേര്‍ച്ചുയെ കാണിക്കുന്നതിനും ഇതേ ചിഹ്നം തന്നെയാണു്‌ ഉപയോഗിക്കു 

ന്നതു്‌. കകാരത്തിന്‌ കഷ എന്നൊരു രീതി മുമ്പുണ്ടായിരുന്നെങ്കിലും ഇന്നതു” 

പ്രയോഗത്തില്‍ നന്നെക്കുറച്ചേ കാണാനുള്ളൂ. 

സംവൃതോകാരത്തിന്റെ ചിഹനത്തിനും കോപ്പിവരയിലെ സ്ഥാനം വ്യക്തമാക്കിയി 

ട്ടില്ല. ഉദാഹരണങ്ങളില്‍നിന്നു്‌ മേല്‍വരയ്ക്കു മുകളിലാണു അതിന്റെ സ്ഥാനമെന്നു 

കാണാം. ലിപിമമില്ലാത്ത ഉപലിപി എന്ന പ്രത്യേകതപോലെ ആലംബമില്ലാതെ 

മേല്‍വരയ്ക്കുമേലെ ഒറ്റപ്പെട്ടു നില്ലന്ന ഒരേയൊരു ചിഹ്നം എന്ന പ്രത്യേകതയും 

സംവൃതോകാരത്തിനുണ്ടു്‌. 

4.1.2. ചില്ലകള്‍ 

ചില്ലുകള്‍ മലയാളത്തിന്റെ സവിശേഷമായ ലിപികളാണ്‌. ഉച്ചാരണക്ഷമമായ 

വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ എന്ന നിലയില്‍ അവ അക്ഷരങ്ങള്‍ തന്നെയാണു്‌. എങ്കിലും ലിപിമ 

ങ്ങളുടെ കൂടെ അവയെ ചര്‍ച്ച ചെയ്യാന്‍ ചില പ്രയാസങ്ങളുണ്ടു. എല്ലാ വ്യഞ്ജനലി 

പിമങ്ങളോടും സ്വരത്തിന്റെ ഉപലിപികള്‍ ചേരാന്‍ പ്രയാസമില്ല. വ്യഞ്ജനലിപി 

മങ്ങള്‍ പരസ്പരം ചേര്‍ന്നാണു മിക്ക കൂട്ടക്ഷരങ്ങളും രൂപപ്പെടുന്നതു”. അത്തരത്തി 

ലുള്ള പ്രവര്‍ത്തനങ്ങളൊന്നും ചില്ലകള്‍ക്കു്‌ ബാധകമല്ല. അതുകൊണ്ടു്‌ സ്വരലിപി 

മങ്ങളിലോ വ്യഞ്ജനലിപിമങ്ങളിലോ പെടാതെ വേറിട്ടു നില്ലന്നവയാണു്‌ 

ചില്ലിന്റെ ലിപികള്‍. 2 ങ്‌, ത്മ ള്‍, ൪ എന്നിവയാണ്‌ ചില്ലകള്‍. ഷ്‌ എന്നൊരു 

ചില്ല്‌ ഇന്ന്‌ അപൂര്‍വ്വമാണെങ്കിലും നിലവിലുണ്ടു്‌. ചില്ലകളുടെ ലിപികളില്‍ സന, 

ണാ, ൭, എന്നിങ്ങനെ മൂന്നെണ്ണത്തില്‍ ലിപിമങ്ങള്‍ തെളിഞ്ഞുകാണാം. 

ചന്ദ്രക്കലാചിഹ്നം ഉപയോഗിച്ചുതുടങ്ങുന്നതിനുമുമ്പ' വ്യഞ്ജനാക്ഷരത്തിനു 
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മുകളില്‍ കുത്തനെ ഒരു ചെറിയ വരയിടുന്ന രീതിയുണ്ടായിരുന്നു. വ്യഞ്ജനത്തിനു 

മുമ്പ്‌ ൪ വരുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ മുകളില്‍ കുത്തിടുന്ന രീതി ഇന്നും ചിലേടത്തു 

കാണാം. തകാരത്തിനും ടകാരത്തിനും മേലെ കുത്തനെ കുറിയവരയിട്ടുണ്ടാക്കിയ 

ചില്ലരൂപങ്ങള്‍ സംസ്ലതശബ്ദങ്ങളെ എഴുതാനായി ഉപയോഗിച്ചതില്‍ നിന്നു പരി 

ണമിച്ചതാണു്‌ ഇന്നത്തെ ഞ്‌, ശ്‌ ഇവ (വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, 2006:43). തകാ 

രത്തിന്റെ ചില്ലായി ല്‍ എന്നും ടകാരത്തിന്റെ ചില്ലായി ള്‍ എന്നും സംസ്കൃതതത്ഭവ 

ങ്ങളില്‍ ഉപയോഗിച്ചിരുന്നു. 8 എന്ന അക്കംപോലെയാണ്‌ പഴയ കയ്യെഴുത്തു 

കളില്‍ ള്‍ എന്നെഴുതിയിരുന്നതു. ചുരുക്കത്തില്‍ ലിപിമത്തിനു മേലെ കുത്തനെ 

കുറിയവരയിടുന്ന സമ്പ്ദായം പരിണമിച്ചാവാം ചില്ലകള്‍ രൂപപ്പെട്ടത്‌. ഗുണ്ടര്‍ 

ട്ടിന്റെ കാലത്തു വടക്കുമാത്രം പ്രചാരത്തിലിരുന്ന മീത്തല്‍ തൊട്ടു കുറിക്കുന്നത്‌ 

ചന്ദ്രക്കലാചിഹനമായി പരിണമിച്ചതിന്റെ ഫലമാവാം വകാരത്തിനും യകാര 

ത്തിനും പ്രത്യേകം ചില്ലകള്‍ ഉണ്ടാവാതെ പോയതു. 

D, ണ, ൭. എന്നിങ്ങനെ ചന്ദ്രക്കല ചേര്‍ത്തുള്ള രൂപവും ചില്ലിനു പകരം കാണാ 

റുണ്ട്‌. 2/90 - ച൧൧/; ൨/൧൧- വ്ഥാള്‌ എന്നിങ്ങനെ ഞ്‌, ശത ഇവയ്യും ചന്ദ്രക്കല 

ചേര്‍ത്തുള്ള രൂപം കാണുന്നുണ്ടു്‌. എല്ലായിടത്തും ചില്ലകള്‍ക്കുപകരം ചന്ദ്രക്കലാചി 

നമോ തിരിച്ചോ ഉപയോഗിക്കാന്‍ കഴിയില്ല. സമ്പൂര്‍ണ്ണമായും പൂരകബന്ധ 

ത്തിലോ വ്യത്യയബന്ധത്തിലോ അല്പ അവയുടെ വിതരണം. ചന്ദ്രക്കലാചിഹം 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ എഴുതിക്കാണിക്കാനുള്ള ഒരു ഉപാധിയാണ്‌. അവയെ ഉപലിപിക 

ളായാണു്‌ ഗണിക്കുന്നത്‌. അതിനാല്‍ സ്വരരാഹിത്യം കുറിക്കുന്ന രൂപം അതു്‌ 

ചില്ലക്ഷരമായാലും ചന്ദ്രക്കല ചേര്‍ന്ന ലിപിമമായാലും അവയെ ഉപലിപിക 

ളായി കരുതുന്നതാവും യുക്തം. 

'“മകാരംതാനനുസ്വാരം, 

സ്വരം ചേര്‍ന്നാല്‍ തെളിഞ്ഞിടും” (രാജരാജവര്‍മ്മ, 997:105) എന്ന കേരളപാണി 

നീയകാരികപ്രകാരം മകാരത്തിന്റെ ചില്ലതന്നെ അനുസ്വാരം. ' അനുസ്വാരം 

'മ'കാരമായിട്ടാണു്‌ എഴുതിയിട്ടുള്ളത്‌. പൂജ്യം(ഠ) ഇട്ട്‌ അനുസ്വാരം കാണിക്കുന്ന 

എഴുത്ത്‌ താരതമ്യേന ആധുനികകാലത്തിന്റെ സൃഷ്ടിയാണ്‌ ” (സാം, 2006:14). സം 

സ്തതപാരമ്പര്യമാകാം അതിനെ സ്വരങ്ങളില്‍ പെടുത്താന്‍ കാരണം. വര്‍ഗ്യങ്ങള്‍ 

പിന്‍വന്നാല്‍ അതാതിന്റെ അനുനാസികം വരുമെന്ന സന്ധികാര്യം, ക൪/ം പൃഥ്‌ 
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എന്നു വിശേഷണമാക്കാനുള്ള പ്രയോഗം തുടങ്ങിയ അതിന്റെ പ്രവര്‍ത്തനം ചില്ല 

കളില്‍നിന്ന്‌ അതിനെ വ്ൃത്യസ്തമാക്കുന്നുമുണ്ടു്‌. അതായതു” അനുസ്വാരം ചില്ലായി 

പ്രവര്‍ത്തിക്കുമെങ്കിലും അതിനു മറ്റു ധര്‍മ്മങ്ങളുമുണ്ടു്‌. 

4.2. വ്യഞ്ജനങ്ങളുടെ ഉപലിപികള്‍ 

വ്യഞ്ജനലിപിമങ്ങള്‍ തമ്മില്‍ ചേരുമ്പോള്‍ പ്രസ്തത ലിപിമങ്ങളുടെ അംശങ്ങള്‍ 

ഉപലിപിയായി ഉപയോഗിക്കുകയാണ്‌ മിക്കപ്പോഴും ചെയ്യുന്നതു”. തമ്മില്‍ച്ചേ 

രുന്ന ക, ത എന്നീ രണ്ടു്‌ ലിപിമത്തിന്റെയും രൂപം മുഴുവനായും ക്ഷ എന്ന 

ലിപിയില്‍ കാണില്ല. ക പൂര്‍ത്തിയാവും മുമ്പ്‌ ത തുടങ്ങുന്നു. എന്നാല്‍ രണ്ടുലിപി 

മവും അതില്‍നിന്ന്‌ ഏറെക്കുറെ വായിച്ചെടുക്കുകയും ചെയ്യാം. ഇങ്ങനെ ലിപിമം 

പൂര്‍ണ്ണമായും ഉപയോഗിക്കാതെ അതിന്റെ ഭാഗികമായ അടയാളപ്പെടുത്തലുകളെ 

ആ ലിപിമത്തിന്റെ ഉപലിപിയായി കണക്കാക്കാം. കയുടെ രൂപം ൭ എന്നിടത്തു” 

വ്യത്യസ്തമാണു്‌. അതിനെ ക യുടെ മറ്റൊരു ഉപലിപിയായി കണക്കാക്കാം. വൃത്ൃയ 

സ്തലിപിമസംഹിതകളില്‍ ഒരേ ലിപിമത്തിന്റെ ഒരേ രൂപംതന്നെ ആയിരിക്കില്ല 

പ്രത്ൃക്ഷപ്പെടുന്നതു. ചേരുന്ന ലിപിമത്തിന്റെ സ്വഭാവമനുസരിച്ച്‌ അതു മാറിമാറി 

വരാം. അത്തരം വിവിധ പ്രത്യക്ഷീകരണങ്ങളെ പ്രസ്തുതലിപിമത്തിന്റെ വ്യത്യസ്ത 

ഉപലിപികളായി കരുതാം. 

4.2.1 മധ്യമങ്ങള്‍ 

' വ്യഞ്ജനങ്ങളിലും സംസ്കതമധ്യമങ്ങള്‍ സ്വരാംശം ചേര്‍ന്നവയാകയാല്‍ അതുക 

ളെയും അടയാളങ്ങളെക്കൊണ്ടു കുറിക്കുക നടപ്പായി. (യരലവ) 

കയ -ക്യംമ്ര-ക്ര;ക്മ-ക്ട; HA = Hl; OH = GA 

ലിപിയില്‍ സ്വരം അപ്രധാനമായിപ്പോയതുകൊണ്ടു്‌ വ്യഞ്ജനത്തിൽ സ്വരം 

ചേര്‍ന്നാല്‍ അതിനെ കൂട്ടക്ഷരം എന്നുപറയാറില്ല. ക എന്നതു” ക്‌ അ ആണെ 

രക ര്‍ക എന്നുകാണിച്ചിരിക്കുന്നതു' രേഫ ചില്ല്‌ ഉദ്ദേശിച്ചായിരിക്കില്ല. രേഫം പൂര്‍വ്വസ്വ 

നമാകുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ എഴുതാന്‍ പരമായിവരുന്ന സ്വനത്തിന്റെ ലിപിമത്തിനുമുകളില്‍ 

കുത്തനെയുള്ള കുറിയവരയോ കുത്തോ ഉപയോഗിക്കുന്ന പഴയരീതി ഉദ്ദേശിച്ചാണ്‌. പുതിയ 

അച്ചടിയില്‍ ആ സസമ്പ്ൃദായം ഇല്ലാത്തതിനാല്‍ ചില്ലക്ഷരം ചേര്‍ത്തെഴുതുന്ന പുതിയരീതി 

പിശകായി വന്നതാവാം. 

161



 





&H1LJo അതു കൂട്ടക്ഷരം അല്ല. ക്ല, ക്ഷ, സൂ, ശ്ര ഇത്യാദി വ്യഞ്ജനയോഗങ്ങളെ 

മാത്രമേ കൂട്ടക്ഷരം എന്നു പറയാറുള്ള (രാജരാജവര്‍മ്മ, 1997:60). കേരളപാ 

ണിനി കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ നിരവൃചിക്കുമ്പോള്‍ മധ്യമങ്ങള്‍ ചേര്‍ന്നുള്ള വ്യഞ്ജനയോ 

ഗങ്ങളില്‍ സ്വരങ്ങളിലേതുപോലെ ഉപലിപികള്‍ കല്‍പ്പിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ൭, ൪൫, ൧; 

൨/ ഇവയ്ക്ക്‌ ക്രമത്തില്‍ 8, (, , പ എന്നിങ്ങനെ ഉപലിപികള്‍. സ്വരങ്ങ 

ളിലെ ഉപലിപികള്‍ പോലെ ഇവയും ലിപിമങ്ങളില്‍നിന്നു്‌ ഉണ്ടാക്കാം. 

൪-റ ഇവയ്ക്ക്‌ ഒറ്റ ഉപലിപി. അതുപോലെ ൧-൭ ഇവയ്ക്കും ഒറ്റ ഉപലിപി ൪-൨, ൧-൭ 

ഇവ കൂടടക്ഷരങ്ങളില്‍ ഉച്ചാരണപരമായിത്തന്നെ പൂരകവിതരണംപോലെ 

യാണ്‌. ഖരാതിഖരങ്ങളില്‍ റയും മുദുക്കളില്‍ രയും എന്ന്‌ ഏതാണ്ടൊരു വിത 

രണക്രമം ഇവയ്ക്കുണ്ടു. ൭-റ ഇവ ഇരട്ടിക്കുമ്പോള്‍ രണ്ടിനുംകൂടി ററ എന്ന ഒറ്റ 

ശബ്ദവും ലിപിയും തന്നെ. ലകാരത്തിന്റെ ഇരട്ടിപ്പില്‍ മാത്രം ച മറ്റുള്ളിട 

ത്തെല്ലാം ൪ എന്നും ഒരു ക്രമം കാണാം. ചുരുക്കത്തില്‍ കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ 

വരുമ്പോള്‍ ൪൫-൨0, ൧-൭ ഇവ വ്യതൃസ്തസ്വനിമങ്ങളല്ല. വകാരം യകാരത്തോട്ട്‌ 

ചേരുമ്പോള്‍ മാത്രം ഉപലിപിക്കുപകരം യ്‌ എന്നുവരും. ഇരട്ടിപ്പില്‍ ലകാര 

ത്തില്‍മാത്രമേ ക്ല എന്നു ഉപലിപി വരികയുള്ളു. മറ്റുള്ളവ യ്മ, BB, A എന്നിങ്ങ 

നെയാണ്‌ വരുന്നതു്‌”. ഇവ കൂടാതെ രേഫത്തിനുശേഷം വരുന്ന വ്യഞ്ജനലിപിമ 

ത്തിനുമേലെ ഒരു കുത്തോ കുറിയവരയോ ഇടുന്ന രീതി മുമ്പുണ്ടായിരുന്നു. 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ പകുതിയോളം മദ്ധ്യമങ്ങള്‍ വരുന്നവയാണ്‌. മദ്ധ്യമങ്ങള്‍ കൂട്ട 

ക്ഷരങ്ങളോടും ചേര്‍ന്നു വരും. ന്ത, TWs, എന്നിങ്ങനെ. വ്യഞ്ജനയോഗങ്ങളില്‍ 

മധ്യമങ്ങളുടെ ആവൃത്തി വളരെക്കൂടുതലായതാവാം ഇവയ്ക്കുമാത്രം സ്ഥിരമായി 

ഓരോ ഉപലിപി വരാന്‍ കാരണം. മദ്ധ്യമങ്ങളില്‍ ൪൫൨൦ മാത്രമേ ലിപിമത്തോട്ട്‌ 

ചേര്‍ന്നുകാണുന്നുള്ളൂ, ബാക്കിയെല്ലാം ലിപിമത്തില്‍നിന്ന്‌ വേറിട്ടാണ്ട്‌ പ്രത്യ 

ക്ഷപ്പെടുന്നതു. ൧-൧ ഇവ ലിപിമത്തിന്റെ അടിയിലായി അടിവരയ്ക്കുകീഴെ 
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ആയിട്ടാണ്‌ വരുന്നതു. 

4.2.2.. ഇരട്ടിപ്പ്‌ 

സ്വനിമങ്ങളെക്കുറിച്ച്‌ ചര്‍ച്ച ചെയ്യുമ്പോള്‍ ഇരട്ടിച്ച വ്യഞ്ജനങ്ങളെ അവ വൃത്യ 

യത്തിലായിരുന്നിട്ടും സ്വനിമമായി പരിഗണിച്ചിട്ടില്ല. പകരം സ്വനിമങ്ങളുടെ 

എണ്ണും കൂട്ടാതിരി ക്കാന്‍ ഇരട്ടിപ്പ്‌ എന്നൊരു ധര്‍മ്മത്തെ ഇരട്ടിപ്പുകള്‍ക്കെല്ലാം 

കൂടി കല്‍പ്പിക്കുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു”. ലിപിയുടെ കാര്യത്തിലും അങ്ങനെ 

യൊരു ധര്‍മ്മത്തെ കല്‍പ്പിച്ചിട്ടുണ്ടു്‌. ഇരട്ടിപ്പിനെ കുറിക്കുന്നതിനുമാത്രമായി 

ഒരു ഉപലിപി മലയാളത്തിലുണ്ട്‌. 

af ഒ9% യ, ൭ എന്നിങ്ങനെ നാലെണ്ണത്തിനുമാത്രമേ ലിപിമത്തിനടിയില്‍ 

ചേര്‍ക്കുന്ന ത്രികോണം എന്ന ഈ ഉപലിപി കാണുന്നുള്ളൂ. മേല്‍വരയില്‍ അവ 

സാനിക്കുന്ന മറ്റു ലിപിമങ്ങള്‍ ഉണ്ടെങ്കിലും അവയില്‍ ഇരട്ടിപ്പിന്ന്‌ ഈ ഉപ 

ലിപി ഉപയോഗിക്കുന്നില്ല. 

4.2.3. &, MI 

& 02/ എന്നിവയാണ്‌ മലയാളത്തിലെ സവിശേഷമായ രണ്ടു കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍. 

അതാതു ഖരാനുനാസികങ്ങളുടെ സംയുക്തമാണിവ. എങ്കിലും മറ്റു കൂട്ടക്ഷരങ്ങളി 

ലെപ്പോലെ ഇവയില്‍ ആദ്യസ്വനത്തിന്റെ ചിഹ്നമല്ല ഉപയോഗിച്ചരിക്കുന്നതു. 

ഒക, ശ്‌ച/ (അല്ലെങ്കില്‍ ൦൦) എന്നാണു്‌ ഉച്ചാരണസ്വഭാവമെങ്കിലും 

എഴുത്തില്‍ ദ27ക, നച എന്നു്‌ നകാരലിപിമമാണു്‌ കാണുന്നതു. 

അനുസ്വാരത്തിനുശേഷം ഖരം വരികയാണെങ്കില്‍ അതാതിന്റെ അനുനാസികം 

ആദേശിക്കും എന്നുണ്ട്‌. എന്നാലും ക, ന2/ ഇവയെ വിശദികരിക്കാനാവില്ല. അം 

തന്നെയാണു്‌ ത എന്ന കേരളപാണിനിയുടെ (രാജരാജവര്‍മ്മ 1997:126) നപും 

സകലിംഗപ്രത്യയചര്‍ച്ചയിലെ സങ്കല്പംപോലെ ഒരു സാദ്ധ്യത ഈ എഴുത്തില്‍ 
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കാണുന്നുണ്ട്‌. അമ്മ എന്നതു ത്ാറ7ഹ്‌ എന്നു സനേഹാര്‍ത്ഥത്തിലും തമ്മ എന്നു 

ശരാര്‍ത്ഥത്തിലും കാണുന്നതു” ദന്ത്യാനുനാസികത്തെയും വര്‍ത്ധ്യാനുനാസിക 

ത്തെയും വ്യത്യയത്തില്‍ കാണിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ഈ വര്‍ത്സ്യാനുനാസികമാവാം ലിപി 

ചിഹ്നത്തില്‍ കണ്ടുവരുന്നത്‌. ദ്വയോട്ട്‌ വളരെ സാമ്യമുള്ള ഒരു ലിപി ഇരട്ടിച്ച 

ചകാരത്തിനു്‌ ഉപയോഗിക്കാറുണ്ട്‌. ച എന്ന ലിപിമത്തിന്റെ ആദ്യത്തെ ചെറിയ 

വട്ടത്തെ ആവര്‍ത്തിക്കുകയാണു ചെയ്യുന്ന പരിഷ്കാരം. 

വ്യഞ്ജനസംഹിതകളെ ഒരു ലിപിമത്തിനു വലതുവശത്തായി മറ്റേ ലിപിമത്തെ 

ചേര്‍ത്തു്‌ ക്ത എന്നപോലെ എഴുതുന്നതിനു പുറമെ ലിപിമങ്ങള്‍തന്നെ അപ്പാടെ 

ഉപയോഗിക്കുന്ന രീതിയും മലയാളത്തിലുണ്ട്‌. അതിലൊന്ന്‌ സംവൃതോകാരചി 

നത്തിന്‌ ഇടതുംവലതുമായി ലിപിമങ്ങളെ വിന്ൃസിക്കുന്നതാണു്‌. ഓ/ഭ പോലെ. 

മറ്റൊരു രീതി ഒരു ലിപിമത്തിനടിയിലായി രണ്ടാംലിപിമത്തെ ചെറുതാക്കി 

എഴുതുന്നതാണ്‌. ച പോലെ. 

4.3. അക്ഷരത്തെറ്റുകള്‍: സാമാന്യാവലോകനം 

അക്ഷരമാലയില്‍ ലിപിമങ്ങള്‍ മാത്രമാണു്‌ ഉള്‍പ്പെടുന്നത്‌. അതുകൊണ്ടുതന്നെ 

ഉപലിപികളുടെ പ്രയോഗത്തില്‍ വരുന്ന വൈകല്യങ്ങളെ പരിശോധിക്കാന്‍ 

കേട്ടെഴുത്തും പകര്‍ത്തിയെഴുത്തുമാണു ചെയ്യിച്ചതു. ചോദ്യങ്ങളുടെ മാതൃകകള്‍ 

താഴെ കൊടുത്തിരിക്കുന്നു. 

1. കേട്ടെഴുത്ത്‌ 

1.1 

1.2 
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1.3 

2, പകര്‍ത്തിയെഴുത്ത്‌ 

2.1 

2.2 

കേട്ടെഴുത്തില്‍ തെറ്റുകള്‍ കൂടുന്നതു” സ്വാഭാവികമാണു്‌. അവിടെ സ്വനിമനിര്‍ണ്ണയ 

ത്തിന്‌ മറ്റു സഹായങ്ങളില്ല. എന്നാല്‍ പകര്‍ത്തിയെഴുത്തില്‍ കണ്ടറിയാനുള്ള 

സൌകര്യമുണ്ട്‌. കേട്ടെഴുത്തില്‍ ധാരാളം പിശകുകള്‍ വരുത്തിയവര്‍, അതുമായി 
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തട്ടിച്ചുനോക്കുമ്പോള്‍ പകര്‍ത്തിയെഴുത്തില്‍ പിശകുകള്‍ നന്നെക്കുറച്ചേ വരുത്തി 

യിട്ടുള്ളൂ. കേട്ടെഴുത്തില്‍ പിശകുകള്‍ കുറച്ചവരാകട്ടെ പകര്‍ത്തിയെഴുത്തില്‍ മറ്റുള്ള 

വരെ അപേക്ഷിച്ചു്‌ കൂടുതല്‍ പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നു. മൊത്തം പിശകുകളുടെ 

കാര്യത്തില്‍ ഈ വൈരുദ്ധ്യം കാണുന്നില്ലെങ്കിലും കേട്ടെഴുത്തും പകര്‍ത്തിയെ 

ഴുത്തും താരതമ്യം ചെയ്യുമ്പോള്‍ നേരിയ തോതിലാണെങ്കിലും ഈ വൈരുദ്ധ്യം 

കാണാനുണ്ട്‌. 

ഹൈസ്ക്കൂള്‍ ക്ലാസിലെത്തുമ്പോഴേയ്ക്കും ഒരു കുട്ടിയുടെ വായനയുടെ ഏകകം വലുതാ 

വേണ്ടതുണ്ട്‌. ഒന്നാം ക്ലാസ്സില്‍ അക്ഷരത്തിലും കുറഞ്ഞ ലിപിമം തന്നെയാണു്‌ 

കുട്ടിയ്യു വായനയുടെ ഏകകം. ക? എന്നു വായിക്കാന്‍ ക എന്നു വായിച്ചശേഷം 

ഇകാരം കൂട്ടി ക? എന്നാക്കണം. കുറച്ചുകൂടി മുതിര്‍ന്നുകഴിഞ്ഞാല്‍ ഉപലിപികള്‍ 

ചേര്‍ത്തു വായിക്കുന്ന ഘട്ടം അഥവാ അക്ഷരം ഏകകമാകുന്ന ഘട്ടം എത്തുന്നു. 

എട്ടാം ക്ലാസ്സിലെത്തു മ്പോഴേയ്ക്കും വാക്കുകളുടെ ഘട്ടവും പിന്നിട്ട്‌ വാക്കുകളുടെ കൂട്ട 

ത്തെയോ, വാകൃഖണ്ഡത്തെയോ, വാക്ൃത്തെത്തന്നെയോ ഏകകമാക്കുന്നതാണ്‌ 

വായനയിലെ വളര്‍ച്ച. 

കേട്ടെഴുതുമ്പോള്‍ ധാരാളം പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നവര്‍ ഈ വളര്‍ച്ചാനിരക്ക്‌ നേടി 

യിട്ടില്ലാത്തതിനാല്‍ പകര്‍ത്തിയെഴുത്തില്‍ അക്ഷരങ്ങളെത്തന്നെയാണു്‌ ഏകക 

മാക്കുന്നത്‌. വളര്‍ച്ചാനിരക്ക്‌ നേടിയവരാകട്ടെ വലിയ ഏകകങ്ങളെയാണ്‌ 

സ്വികരിക്കുന്നതു്‌”. വായിച്ച ഏകകത്തെ കേട്ടെഴുതുന്നതുപോലെ മനസ്സില്‍നിന്ന്‌ 

എടുത്തെഴുതുകയാണവര്‍ ചെയ്യുന്നതു”. കേട്ടെഴുതുന്നതിനെ അപേക്ഷിച്ചു്‌ പകര്‍ത്തി 

യെഴുത്തില്‍ അവര്‍ കൂടുതല്‍ പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നില്ല. കാരണം സഹായത്തിനു 

കണ്‍മുന്നില്‍ അക്ഷരങ്ങളുണ്ട്‌. ലിപികളെക്കുറിച്ചു' അവര്‍ക്ക്‌ സംശയങ്ങള്‍ കുറവാ 

യതിനാല്‍ അതു പകര്‍ത്തുകയല്ല വായിച്ചതുപോലെ സ്വാഭാവികമായി എഴുതുക 

യാണവര്‍ ചെയ്യുന്നതു”. കേട്ടെഴുത്തില്‍ ധാരാളം പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നവര്‍ക്ക്‌ 

ആത്മവിശ്വാസം കുറവായതുകൊണ്ടും സംശയങ്ങള്‍ കൂടുതലായതു കൊണ്ടും അവര്‍ 

അക്ഷരങ്ങളെ കണ്ടു്‌ പകര്‍ത്തുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു. അക്ഷരങ്ങളല്ലാതെ എഴുതി 

യതിലെ കാര്യങ്ങള്‍ അവര്‍ ശ്രദ്ധിച്ചുകാണില്ല. അവരുടേത്‌” ഒരുതരം ചിത്രമെ 

LOAD രീതിയാണ്‌. 
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കണ്ടെത്തിയ പിശകുകളെ ശതമാനക്കണക്കില്‍ അവരോഹണക്രമത്തില്‍ പട്ടിക 

യാക്കിയതിന്റെ മാതൃക ചുവടെ കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. പട്ടികയുടെ പൂര്‍ണ്ണരൂപം അനു 

ബന്ധത്തില്‍ കാണിച്ചിട്ടുണ്ടു (പട്ടിക 5). 

പട്ടിക 36 കേട്ടെഴുത്ത്‌ ഗദ്യം പിശകുകള്‍ അവരോഹണക്രമത്തില്‍ 

ന 
അ നിനി 
പ ങ്ങ 

ഞ്ഞ 
ആം ന്നു 
പ്‌ 
ആലം അന നു 
പ്‌ 
അ നി നി 
ആം അ നു 
ee 
ee റ്‌്‌ ലലല 

പട്ടിക 37 കേട്ടെഴുത്ത്‌ പദ്യം പിശകുകള്‍ അവരോഹണക്രമത്തില്‍ 

ലാ 
ഇ അന്നു ലിപി % 

[ഞ്ഞ 
eat 

പത 
ടട ട്ട്‌ 

[ടെ 
[ഞ്ജ 
പഞ്ഞ 
പ 
പട ് 
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പട്ടിക 38 കര്‍ത്തിയെഴുത്തക്‌ പിശകുകള്‍ അവരോഹണക്രമത്തില്‍ 

ക്ട്‌ 
ജാ ത്ത്ത ലിപി പദം 

പട ee 
പട്‌ ട്‌ 

ത്ത 
ട്‌ 
jee eee 
a 
a ്ത 
== 
ടെ ട്ങ 

ഗദ്യം കേട്ടെഴുതുന്നതിലെ പിശകുകളും പദ്യം കേട്ടെഴുതുന്നതിലെ പിശകുകളും താര 

തമ്യം ചെയ്താല്‍ ഗദ്യത്തെ അപേക്ഷിച്ചു' പദ്യത്തില്‍ പിശകുകള്‍ സമാനസ്വഭാവം 

കാണിക്കുന്നതായി കാണാം. സമസ്തപദങ്ങളടെ ആധിക്യമാണു്‌ പ്രധാന കാരണം. 

വൃത്തവും താളവും കേള്‍വിയെ സ്വാധീനിക്കുന്നു എന്നും കരുതണം. 

കേട്ടെഴുത്തിനും പകര്‍ത്തിയെഴുത്തിനും നല്ലിയ ഭാഗങ്ങള്‍ പുതിയപദ്ധതിയിലുള്ള 

വരെ സംബന്ധിച്ച്‌ അപരിചിതമാണു. പഴയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ട പത്താം ITY 

കാരാകട്ടെ അവ മുഴുവന്‍ പഠിച്ചിട്ടുള്ളതാണു എന്നൊരു മുന്‍തൂക്കമുണ്ടു. അതിനാല്‍ 

എഴുത്തുകള്‍ താരതമ്യം ചെയ്യുമ്പോള്‍ 2006-ലെ പത്താം ക്ലാസ്സുകാരെ പ്പോലെ എഴു 

താനുള്ള ഭാഗങ്ങളൊന്നും പഠിച്ചിട്ടി ല്ലാത്ത പഴയ എട്ടാം ഷ്ലാസ്സുകാരുടെ എഴുത്തുക 

ളാണ്‌ ഉപയോഗിച്ചിരിക്കുന്നത₹. പഴയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ട പത്തു്‌, എട്ടു, പുതിയപ 

ദ്ധതിയിലെ പത്ത്‌ എന്നി RITA BIOL! കുട്ടികള്‍ വരുത്തിയ പിശകുകളുടെ എണ്ണ 

മാണ്ട്‌ നല്ലിയിരിക്കുന്നതു. ഓരോ ക്ലാസ്സിലും മുപ്പതു കുട്ടികളുടെ എഴുത്തുകളെയാണ്‌ 
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DBOWSOOID101GBMD". പട്ടികയുടെ മാതൃക ചുവടെയും പൂര്‍ണ്ണരൂപം അനുബ 

ന്ധത്തിലും കാണിച്ചിരിക്കുന്നു പട്ടിക 6). 

പട്ടിക 39 കേട്ടെഴുത്ത്‌ 2006 താരതമ്യം 

പ ങ്ങ പത്ത്‌ 

ഹ 606൮ 

ഭയ ee ee 

5 CO 
പം  ളളഇ6ഇ6ലല൮ 

7 iso 4 
Sofood 
൮ 66൮ 

2 ee ee 

പാട ee 

26 fot 
A ൨൮ 
spas ൮൮൨15124 
FO a 

ബ്ല 6 

a ee ee ee 
a 0൩ 
Sof ഇളഇ€6€6€6€6€6ലലല൮ 

നയ ളഉഇഉഇ€6€6€6€6€6ലലല൮ 

8 femme 
oo femme 

പട്ടികകള്‍ താരതമ്യം ചെയ്താല്‍ പെട്ടെന്നു്‌ ശ്രദ്ധയില്‍ വരിക പിശകുകളുടെ ആകെ 

എണ്ണത്തില്‍ വരുന്ന വ്യത്യാസമാണ്‌. പഴയവരുടെ പട്ടികയില്‍ സ്ഥാനം ലഭിച്ചിട്ടി 

ലാത്ത പല പിഴവുകളും പുതിയവരുടെ പട്ടികയില്‍ ഇടം പിടിച്ചിട്ടുണ്ട്‌. ഒരു ശത 

മാനത്തിലും താഴെ വരുന്ന പിഴവുകളെ ഒറ്റപ്പെട്ടതും നിസ്സാരവുമെന്ന നിലയില്‍ 
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പട്ടികയില്‍ ഉള്‍പ്പെടുത്തിയിരുന്നില്ല. പുതിയ പദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ 

കാര്യത്തില്‍ പ്രസക്തമായ പിഴവുകള്‍ക്ക്‌ അതേ സന്ദര്‍ഭങ്ങളില്‍ പഴയവര്‍ വരു 

ത്തിയതും നിസ്സാരമെന്ന്‌ ആദ്യപട്ടികയില്‍ ഒഴിവാക്കിയതുമായ പിശകുകളെക്കൂടി 

താരതമൃത്തിനായി എടുത്തു ചേര്‍ത്തിട്ടുണ്ട്‌. പഴയവര്‍ വരുത്തിയ തെറ്റുകളുടെ 

എണ്ണത്തെക്കാള്‍ കൂടുതലാണു പുതിയ പദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവര്‍ വരുത്തിയിട്ടുള്ളതു' 

എന്നു വ്യക്തമാകും. തെറ്റുകളുടെ എണ്ണത്തില്‍ കാണുന്ന ഈ അന്തരം പിഴവുകളുടെ 

സ്വഭാവത്തില്‍ കാണുന്നില്ല. പിഴവുകളുടെ നിലവാരത്തില്‍ വ്യത്യാസം പുലര്‍ത്തു 

മ്പോഴും പിഴവുകളുടെ സ്വഭാവം സമാനമാണു്‌ എന്നതാണു്‌ ഇവിടെ പ്രസക്തമായ 

ത്ത്‌, 

ഗദ്യം കേട്ടെഴുതിയതിലെ പട്ടികയിലെ പിശകുകളടെ അവരോഹണക്രമം പുതി 

യപദ്ധതിയിലെ പിശകുകളടെ അവരോഹണക്രമമാക്കിയാല്‍ ഒന്നാമതു” പ്രത്യയ 

AUDIDIGCOPM എന്നതിലെ ത്മ തന്നെയാണു്‌ വരിക. രണ്ടാമതു” ഷ്ടഴ(പഴ 

യതില്‍ നമ്പര്‍ 14), മൂന്നാമതു” ഫ്ര41) നാലാമതു ഭ്ൂ്(ഴ), അഞ്ചാമതു (2) ആറാ 

മതു” കൂ (10), ഏാഴമതു ത്തൂ7) എട്ടാമത്‌ കെ്(3) ഒമ്പതാമത്‌ ക്ര്ക്() പത്താമത്‌ 

ദസ്്ര2ട) എന്നിങ്ങനെയാണ്‌. മുന്ന്‌, പത്തു്‌ സ്ഥാനങ്ങളില്‍ വരുന്ന അക്ഷരങ്ങളില്‍ 

അതു വ്യത്യാസം കാണിക്കുന്നുണ്ടെങ്കിലും പിശകുകളിലെ മുന്‍ഗണനാക്രമം മാറി 

മറിഞ്ഞുപോകുന്നില്ല എന്നതാണു്‌ ശ്രദ്ധേയമായ കാര്യം. 

പദ്യം കേട്ടെഴുതിയതില്‍ പുതിയമുന്‍ഗണനാക്രമം (ബ്രായ്ക്കറ്റില്‍ പഴയതു) ഇങ്ങനെ 

യാണു : 1-ത്ത (2), 2-08 (4), 3-a4 (1) 4-@409 (6), 5-001 (5), പ്പ (3), 

7-9/1(8), 8-G (7), 9-ad (9), 10-തേ (10). പകര്‍ത്തിയെഴുത്തില്‍ അതു 1-s (1), 

2-@ (4), 3-ര്‍ജ്ജ (2), 4-29 (6), 5- G (3), 6-g (5), 7-aVy (18), 8-& (7), 9-W 
(10), 10-ണു (12) എന്നിങ്ങനെയാണ്‌. ഗദ്യം കേട്ടെഴുതുന്നതില്‍ ചെറിയ വ്ൃത്യയാ 

സമുണ്ടു്‌ പദ്യം കേട്ടെഴുതിയതിലും ഗദ്ൃയപദ്യങ്ങള്‍ പകര്‍ത്തിയെഴുതിയതിലും 

വളരെ നേരിയ വ്ൃത്യാസമേയുള്ള. അതായതു” പാഠ്യപദ്ധതി മാറിയെങ്കിലും 

അക്ഷരപ്പിശകുകളുടെ സാമാന്യസ്വഭാവം മാറിയിട്ടില്ല. 

പഴയപദ്ധതിയില്‍ടപ്പെട്ടവരും (ഗ്രപ്പ്‌ 1) പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരും (ഗ്രപ്പ്‌ 2) 

തമ്മില്‍ പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നതിലുള്ള വ്യതിയാനത്തെ ഇങ്ങനെ കാണിക്കാം: 
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കേട്ടെഴുത്ത്‌ ഗദ്യം - 232538. കേട്ടെഴുത്ത്‌ പദ്യം = 0.26438. 

പകര്‍ത്തിയെഴുത്തു്‌ = 107057. സംഖ്യകള്‍ നെഗറ്റീവ്‌ ആയതിനാല്‍ 

ഒന്നാമത്തേതിനെ അപേക്ഷിച്ചു രണ്ടാമത്തെ ഗ്രുപ്പ്‌ കൂടുതല്‍ പിഴവൃകള്‍ വരുത്തി 

യിട്ടുണ്ട്‌. വ്യതിയാനം _ല്‍ കുറവാണെങ്കില്‍ നിര്‍ണ്ണായകമല്ല. ഗദ്യം കേട്ടെഴു 

തുന്നതില്‍ വ്യതിയാനം നിര്‍ണ്ണായകമാണു. പദ്യത്തിലും പകര്‍ത്തിയെഴുത്തിലും 

അതു്‌ നിര്‍ണ്ണായകമല്ല. 

4.3.1. വ്യാകരണപരമായ അക്ഷരത്തെറ്റുകള്‍ 

പിഴവുകള്‍ ഏറെ വരുത്തുന്നതു” പുതിയപദ്ധതിയിലുള്ളവരാണു്‌. ഗദ്യത്തിന്റെ 

കേട്ടെഴുത്തില്‍ പിഴവുകളുടെ സ്വഭാവം ചെറിയവ്ൃത്യാസം കാണിക്കുമ്പോള്‍ പദ്യ 

ത്തിലും പകര്‍ത്തിയെഴുത്തിലും പിഴവുകളുടെ സ്വഭാവം സമാനമാണ്ട്‌. പകര്‍ത്തി 

യെഴുത്തില്‍ പിശകുകള്‍ കുറയുന്നതു” സ്വാഭാവികമാണ്‌. കേട്ടെഴുത്തില്‍ ഗദ്യവും 

പദ്യവും വ്യതൃസ്ൃമാകുന്നതു” ശ്രദ്ധിക്കേണ്ടതാണു. പദ്യത്തില്‍ വന്നിരിക്കുന്ന പിഴ 

വൃകളില്‍ ഭൂരിഭാഗവും ഇരട്ടിപ്പിലും ഉകാരത്തിലുമാണു്‌. ഇരട്ടിപ്പില്‍ പിഴവുവരു 

ന്നതു്‌ വിശേഷണവിശേഷ്യങ്ങളായി ചേര്‍ത്തെഴുതുമ്പോള്‍ വരുന്ന ദ്വിത്വസന്ധി 

യിലാണ്‌. ഗദ്യത്തില്‍ ഒന്നാം സ്ഥാനത്തുള്ളത്‌” ത്മ. ച്രത്യകഷശായ7തമമനൊ എന്ന 

പദമാണു. പദ്യത്തില്‍ ആദൃസ്ഥാനങ്ങളില്‍ വരുന്നതു്‌ 2- OB O1G62/ 2401101, 

൫൩ &alaMjenslosoness?, ച കതതതാരപ്പച്ത/്മ/7൭7 08- 2/5013103 joer 1, 

OO) കല ത്9/ക്ാ7൧/ ഞങ, GO99- &S2191G49I0NHB1I03 എന്നിങ്ങനെയാണ്‌. 

അക്ഷരതലത്തിലാണെങ്കിലും പിഴവുകളുടെ പിന്നില്‍ ചില സന്ധികാര്യങ്ങളുണ്ട്‌. 

ആ സന്ധികാര്യങ്ങള്‍തന്നെ ഉച്ചാരണപരമെന്നതിനെക്കാള്‍ വ്യാകരണപര 

മാണ്‌. 

വ്യാകരണപരമായ കാര്യങ്ങളിലാണു്‌ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ കൂടുതല്‍ പിഴവുകള്‍ വരുന്നതു്‌ 

എന്നതിനു വേറെയും തെളിവുകളണ്ടു. ഇരട്ടിപ്പിലെപ്പോലെ AQ വ്യാകരണകാ 

ര്യങ്ങള്‍ വരുന്നിടത്തും പിഴവുകള്‍ ഏറുന്നുണ്ടു്‌ എന്നു ചുവടെ കൊടുത്തിരിക്കുന്ന 

പട്ടിക സാക്ഷ്യപ്പെടുത്തുന്നു. മൂന്നാമത്തെ കോളത്തില്‍ അക്ഷരപ്പിശകിന്റെ ആവ്വ 

ത്തിയനുസരിച്ചു്‌ അവരോഹണക്രമത്തില്‍ ഓരോ അക്ഷരത്തിന്റെയും സ്ഥാന 

മാണു കാണിച്ചിരിക്കുന്നതു'. ഇരട്ടിപ്പുകളെ മുഴുവന്‍ ഇതില്‍ ഉള്‍പ്പെടുത്തിയിട്ടില്ല. 

171

Z value ־ T value ־

Z value ־

1.96



പട്ടിക 40 ഗദ്യം കേട്ടെഴുതിയതിലെ വ്യാകരണപ്പിശകുകള്‍ 

ee നം | അക്ഷരം 

0 അ അ ത്ത്ഞതത്ഞുത്തു 
ചെ പട fom | 
Bienes പള്ള കൂ ക്കു കപ ട്ടെ അം [ങ്ങ] 
 രാജുത്മണ്ട്‌ മമ ഞ്‌ ആ | omtm | 
jo ലല 
1 പരയക്ായിരന്നെ for fo | 
പ | [sent [oons [oeo=3 [aes 
Sfemae | ക. [കനം [കം ടം ചിട] 
ടട | [കന [ഷം ര 

നാക്കൂകു എന്നതു” നിയോജകപ്രകാരത്തിലായതിനാലാണു്‌ അന്ത്യസ്വരം ദീര്‍ഘി 

ക്കുന്നതു”. പ്രാദേശികഭേദത്തില്‍ ഇതു സംവൃതോകാരാന്തമാണു്‌. അകലെയാണ്‌ 

ശ്രോതാവെങ്കില്‍ സംവൃതോകാരം ദീര്‍ഘിപ്പിക്കാറുണ്ടു്‌. ശ്രോതാവ്‌ അടുത്തുതന്നെ 

യുണ്ടെങ്കില്‍ സംവൃതോകാരം ദിര്‍ഘിപ്പിക്കാതെയും ഉപയോഗിക്കാം. എഴുത്തില്‍ 

സംവൃതോകാരത്തിനു്‌ ദീര്‍ഘ രൂപമില്ല. ചെഴ്താമെ സ്ാദ്ല്യമാദു/കയുക്ളു എന്ന അവ 

ധാരകപ്രയോഗം പരിചിതമല്ലാത്തതാണു്‌ ക്ല എന്നതിലെ അന്ത്യസ്വരത്തിന്റെ 

ദീര്‍ഘം വിട്ടുപോകുന്നതിനുള്ള കാരണം. വ്യാകരണകാര്യങ്ങളില്‍ പിടിപാടില്ലാ 

ത്തതാണു്‌ പിശകിനു കാരണം. ഭാഷയുടെ ഗൌരവമാര്‍ന്നതലങ്ങള്‍ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ 

RSMO പ്രയാസമുണ്ടാക്കുന്നുണ്ട്‌. പഴയപദ്ധതിയിലും പുതിയപദ്ധതിയിലും 

കുട്ടികള്‍ എഴുതുമ്പോള്‍ സന്ധിയും വ്യാകരണകാര്യങ്ങളും വകവെക്കുന്നില്ല. 

കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ പരിചിതമല്ലാത്ത സവിശേഷമായ പ്രയോഗങ്ങളിലാണ്ട്‌ കേട്ടെഴുതുമ്പോള്‍ 

കൂടുതല്‍ പിഴവുകള്‍ വരുന്നതു. പിശകിയെഴുതിയ രൂപങ്ങള്‍ പുലര്‍ത്തുന്ന സമാനത 

വെളിവാക്കുന്നത്‌? ഈ അപരിചിതത്വം തന്നെയാണു്‌. ഒരു നിര്‍ദ്ദിഷ്ടവാക്ൃത്തില്‍ 

പ്രത്യേകപദം പ്രത്ൃക്ഷപ്പെടാനുള്ള സാദ്ധ്യത മാത്രമല്ല ആ പദത്തിന്റെ നിര്‍ദ്ദിഷ്യസാഹ 

ചര്യത്തിലെ രൂപവും പ്രവചിക്കാവുന്നതാണ്‌. അത്തരം ഒരു പ്രവചനീയത നേടിയെ 
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ടുക്കാന്‍ സാധാരണ ഭാഷക-ശ്രോതാവിനു കഴിയും. എന്നാല്‍ എഴുത്തില്‍ ഭൂരിപക്ഷം 

കുട്ടികള്‍ക്കും അതിനു കഴിയുന്നില്ല എന്നാണു്‌ പട്ടികയില്‍ കാണിച്ചിരിക്കുന്ന പിഴവുക 

ളടെ കണക്ക്‌ സൂചിപ്പിക്കുന്നതു്‌. സന്ധിയില്‍ ഓരോ ഭാഷാഭേദത്തിന്റെ വാമൊ 

ഴിയും മാനകമായ വരമൊഴിയും പുലര്‍ത്തുന്ന വൈജാത്യങ്ങള്‍ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ പ്രയാ 

സമുണ്ടാക്കുന്നുണ്ട്‌ എന്നാണു ഇതു സൂചിപ്പിക്കുന്നതു. വരുത്തിയ പിഴവുകളുടെ 

കാര്യത്തില്‍ പഴയവരും പുതിയവരും തമ്മില്‍ വ്ൃത്യാസമില്ലെന്നാണു അക്ഷരത്തെറ്റുക 

ളൂടെ സാമാന്യാവലോകനത്തില്‍നിന്നു വ്യക്തമാകുന്നതു. ഇനി തെറ്റുകളെ അക്ഷര 

ത്തിന്റെ സ്വഭാവമനുസരിച്ച്‌ പരിശോധിക്കുന്നു. 

4.4. ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

അക്ഷരമാലയില്‍ ലിപിമങ്ങളാണുള്ളതു്‌”. ലിപിമങ്ങളില്‍ വരുത്തിയ പിശകുകളെ 

മൂന്നാമദ്ധ്യായത്തില്‍ ചര്‍ച്ച ചെയ്തു. ഉപലിപികളില്‍ വരുന്ന അക്ഷരത്തെറ്റുകളെ 

യാണു്‌ ഇവിടെ പരിശോധിക്കുന്നതു”. സ്വരങ്ങളുടെയും മദ്ധ്യമങ്ങളുടെയും ഉപലിപി 

കളും കൂട്ടക്ഷരങ്ങളുമാണു്‌ അവയില്‍ പ്രധാനം. ഒന്നില്‍ക്കൂടുതല്‍ ഉപലിപികളുള്ള 

തുകൊണ്ട്‌ ഉകാരത്തെ പ്രത്യേകം പരിഗണിക്കുകയാവും നലൃതു'. 

4.4.1. ഹ്രസ്വസ്വരങ്ങള്‍ 

കുട്ടികള്‍ പിശകിയെഴുതിയ ഉപലിപികളില്‍ ഉകാരമൊഴികെയുള്ള ഹ്രസ്വസ്വര 

ങ്ങളെ പരിശോധിക്കാം. 

പട്ടിക 41 9-17 ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

അത്തി നത്തു പിശക്‌ % 

ഇഞ്ഞി ്തിത്്തത്ത്തത്ഞ്തിഞ്ഞുത്ത 
പ eee eee ee 
Epes [eee ee peepee ee 
Cee pee ത്തി്തുത്ത 
Epo eee es 
പ 
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pre pes em er 

Epon eee 
pm 
| @osmrome ee ത്തു്തി്തുത്തുത്തു 
jomee fee fom FOR ae foe 
== 
_[pemibemmeer 
[etme fet fee 
പച 
0 നിന്നി ങി frome 
ലലല 

ഇകാരത്തില്‍ ത്മുട്ട്‌നായ? എന്നപദത്തിലെ യ സന്ധിചേര്‍ക്കാതെ ത്മഇ10%, 

ത്ഥ ൪൭൩1 3%. എന്നുംകുറച്ചുകൂടി HST AANA 13% എന്നും പ്രയോഗിച്ചതൊ 

ഴിച്ചാല്‍ ഗണ്യമായ പിശകുകള്‍ ഒന്നുമില്ല. 

പട്ടിക 42 എ -൭ ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

spo 

പണ foment 
i [epimers pepe 
Pierre pees fem 
pj 
ട്ട [ന fom [oat [sen 
പ്പം 
[പില 
pee ee 
[eee fe fos 
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4  - 16 40 10  

5  -20 6   



എകാരത്തിന്റ AHIlo ANOSATAIOND. GAM! ajOAaA ahMMMloel a2 omg) 

യതില്‍ 89% പേരും മേ എന്നു ദിര്‍ഘമാണു്‌ എഴുതിയിരിക്കുന്നതു”. യഥാര്‍ 

ത്ഥത്തില്‍ അതു ഹ്രസ്വമാണെങ്കിലും വായനയുടെ ഈണം അതിനെ ദിര്‍ഘിപ്പി 

ക്കുന്നുണ്ടു്‌. അഥവാ ഹ്രസ്വത്തിനും ദീര്‍ഘത്തിനുമിടയിലാണു്‌ അതിന്റെ സ്ഥാനം. 

ച/൭കഗ എന്നതും ഇതുപോലെ ഹ്രസ്വമായെഴുതി അതിനെക്കാള്‍ ദിരഘിപ്പിച്ചു 

പറയുന്നതാണു. എ. ആത്‌. എന്നിങ്ങനെ ഇംഗ്ലീഷ്‌ അക്ഷരങ്ങള്‍ മലയാളത്തിലെഴു 

തുമ്പോള്‍ ദീര്‍ഘം ഉപയോഗിക്കുന്നതും കാണാം. പ്രതിഗ്രാഹികാവിഭക്തിയിലെ 

കര്‍മ്മപ്രത്യയമായ എ തന്നെ പലേടത്തും ഇത്തരം ദീര്‍ഘിപ്പിക്കലിന്‌ വിധേയ 

മാണു്‌ (കുട്ടികൃഷ്ണമാരാര്‍, 1985:15). അങ്ങമെ എന്ന പദത്തിലെ നെ തെറ്റിച്ച 

വരില്‍ 80% പേര്‍ ന എന്നാണു്‌ എഴുതിയിരിക്കുന്നതു്‌. തകങ്ങന എന്നാണ്‌ 

ഇതിന്റെ പ്രാദേശികഭേദം. ൨/7ശ/൫അപചത്തെയ്യം എന്നതിലെ ത്തെ പ്രതിഗ്രാഹിക 

യാണു്‌. പദ്യത്തില്‍, പ്രത്യേകിച്ചും വരിയുടെ അന്ത്യത്തില്‍ ഫ്രസ്വങ്ങളെ പാടി 

നീട്ടി ഗരുവാക്കുന്ന പതിവുണ്ട്‌. അതുപ്രകാരം താളം പുലര്‍ത്താന്‍ നിീട്ടിയതാ 

ണത. ചുരുക്കത്തില്‍ പിശകുകള്‍ ലിപിതലത്തിലല്ല സ്വനിമതലത്തിലാണ്‌ 

എന്നര്‍ത്ഥം. 

പട്ടിക 43 ഒ - റൊ ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

പ്‌ 
a 

ഈട ടട ലല 
ഒകാരത്തില്‍ _ ത്തേ0ഴെച്ചം എന്ന പദത്തില്‍ മെ എന്നതു” ആകെ 11 ശതമാനം 

പേരാണ്‌ പിശകു വരുത്തിയതു”. അതില്‍ 37% പേര്‍ ൭ എന്നും 41% പേര്‍ ട്‌ 

എന്നും 11% പേര്‍ ട്‌ എന്നും 42% പേര്‍ ഴോ എന്നും എഴുതിയിരിക്കുന്നു. പ്രാദേശിക 

ഭേദത്തില്‍ ത്മത7നോടച്ചം എന്നും പ്രയോഗമുണ്ട്‌. 

പട്ടിക 44 അം പം ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

മ പട ശകിയ % 

ട്ടം em eT 
ട്‌” 
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2  48 90 3   



[meme ee fee ee 
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പ്‌ പ 

ലല 
ഞ്ഞ aa Ga a 

പട്‌ 
പ fee ee fee ee 
_ jee ee 
fm 
ച്‌്‌” 
അനുസ്വാരം സന്ധിചെയ്യുശേഷമാണു്‌ താംഗ/കര?ക്ഷക എന്ന പദത്തില്‍ എഴുതി 

യിരിക്കുന്നത്‌. കൈമദെകിങ്ങും എന്ന പദത്തില്‍ 019 62%, ഞ്ഞ 7/% എന്നിങ്ങനെ 

കാണുന്നു. കൈദഥെ/ടിമെമ്ു ചെം എന്ന അര്‍ത്ഥത്തില്‍ പ്രയോഗിച്ചിരിക്കുന്ന ഉം 

ആണ്‌ സംശയമുണ്ടാക്കുന്നതു'. ഒറ്റഷ്ക്കുനില്ലന്ന സമുച്ചയനിപാതം കുട്ടിയെ കുഴക്കു 

ന്നുണ്ട്‌. മറ്റിടങ്ങളില്‍ ലിപിതലത്തില്‍ പിശകുണ്ടു്‌. അക്ഷരമാലയില്‍ കണ്ടതു 

പോല ടകാരത്തിന്റെ അതിഖരം പോലെയാണു്‌ അതു എഴുതിയിരിക്കുന്നതു. 

സംഹാരം എന്ന പദത്തില്‍ അതത്‌ 91% വരുന്നുണ്ട്‌. ലിപിയെക്കിറിച്ചുള്ള അടി 

സ്ഥാന ധാരണയില്‍ത്തന്നെയാണ്‌ പിശക്ക്‌. 

4.4.2. ദീര്‍ഘസ്വരങ്ങളുടെ ഉപലിപികള്‍ 

ദീര്‍ഘസ്വരങ്ങളുടെ ഉപലിപികളിലെ പിശകുകള്‍ ഇങ്ങനെ പട്ടികയാക്കാം 

പട്ടിക 45 ആറാ പെലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

അങ്ങ്ന 
ef 
ട്‌ ട്‌ പ്‌ 
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6  -9.6 55 32 12  
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2  33 90 3   

3  30 12 16 30 1  
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രയാ. 
ആത്മരക്ഷാചി ക്ഷാ-13.2 | ക്ഷ-ാ ക്ഷ്ധ്യാ-6 -16 
ന്ത 

ആം fees feet es | 
പ്‌ ട്‌ 
| | 
ജിപി പി ജതി 

5 | സ്വയംപര്യാപ്പം | ല്യാ-46 രിയാ [രയാ [പാ [ 
ആത്മരക്ഷാചി ക്ഷാ-20 ക്ഷ-10 ക്‌ ക്ഷ്വാ -32 
ന്ത 

-16 

ആ പി പി പി ്തി്ത്‌ 
eine jee Pe ee 

പട്ടിക 40 ഈീ പെലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

fo] നി 

ഇന്ത അന്ത്തണ്ഞ്ത്‌ 
നി 64 

ആ ee 
വിശ്വസിച്ചീടുവാന്‍ ച്ചീ_! 3.2 ച്ചി-91 

ഇന്ത അന്ഞ്തള്ഞ്ത്‌ 

cee ee 
വിശ്വസിച്ചീടുവാന്‍ ച്ചീ_24 of\-72 

പട്ടിക 47 ഏ- ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

1 നി 

പ 
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ee eT TT 
Po 
fies epee pet [ee 
S[potemjactan തോ ത 

പട്ടിക 48 ഓ റോ ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

ഇത്താത്ത ന്‌ 
Poh 

Fee eee [see fee 
Poh 

ree eee 
ദീര്‍ഘസ്വരങ്ങളുടെ ഉപലിപികളില്‍ നൂറുശതമാനം വരുന്നതു്‌” ചെയ്താമ്ഥ 

എന്നതിലെ agi ആണ്‌്‌. മറ്റുള്ളിടങ്ങളില്‍ ആഹഷ്ട-7 %.ശ്വ-13 %,ഇ-ങ്ങി-13%ം 

നി 1 %,ന്നി-20%, ണ്ടി-7%, ച്ചി-൦1%, ചി-ഴ%, ഏ-യ്യെ-29%, യ്യോ_12%, യു-17%, 

OM-69%, 60-00-1%, ക്കൊ- 1 %,സഫേ-29 %. എന്നിങ്ങനെയാണ്‌. ഇവയില്‍, 

൪70207 027 ഷകങ്ങ?7ട7നാ207-ങ7 റഗ്‌ശ/ന്സ?ച്ചിട്‌റ/002്‌- ച്ച മഹ76ത,/ഷ൨/7തേ തേ, 

ഷ്മ7൦7്ക്കാണാകള/ത്‌- ക്കം എന്നിവ പദ്യങ്ങളിലേതാണു്‌. എന്നാലും പിശ 

കുകള്‍ ഹ്രസ്വദിര്‍ഘങ്ങള്‍ പരസ്പരം മാറിപ്പോകുന്നതാണു്‌ എന്നതു ശ്രദ്ധിക്കേണ്ട 

താണു. ചെയ്യാലേ എന്നിടത്ത്‌ അവധാരകപ്രയോഗമാണു്‌ കുട്ടിയെ കുഴക്കുന്നത്‌. 

ചെയ്യേണ്ടതിന്റെ എന്നതിലെ മ്യേ എന്നതിനു പ്രദേശികഭേദത്തില്‍ ചെയ്യണ്ടത്‌ 

എന്നും പ്രയോഗമുണ്ട്‌. 

ഫ്രസ്വദീര്‍ഘങ്ങള്‍ തമ്മിലുള്ള വ്യത്യാസം ഉച്ചാരണസമയത്തിലുള്ള വ്യത്യാസ 
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മാണു്‌. ഉച്ചാരണസമയമാകട്ടെ കൃത്യമല്ലതാനും. ഓരോ ആളും അവരവരുടെ 

ഹ്രസ്വവും ദീര്‍ഘവും തമ്മില്‍ വ്ൃത്യാസപ്പെടുത്തിയാണു്‌ ഉച്ചരിക്കുന്നതെങ്കിലും 

മറ്റൊരാളുടെ ഉച്ചാരണസമയവുമായി അതു” പൊരുത്തപ്പെടണമെന്നില്ല. ഉച്ചാര 

ണത്തിന്റെ സമയമാത്ര ക്ലിപ്പ്പെടുത്തിയിട്ടില്ല. ഒന്നാം ക്ലാസ്സില്‍ അക്ഷരമാല പഠി 

പ്പിക്കുമ്പോള്‍ അ, ആ, ഇ, ഈ എന്നിങ്ങനെ അദ്ധ്യാപിക ചൊല്ലിക്കൊടുക്കുകയും 

കുട്ടികള്‍ സംഘമായി ഏറ്റുചൊല്ലകയുമാണു്‌ ചെയ്യാറ്‌. ക്ലാസ്സിലെ മുഴുവന്‍ കുട്ടി 

കള്‍ക്കും വേണ്ടി ചൊല്ലുമ്പോള്‍ പലപ്പോഴും ഹ്രസ്വമായവ ദിര്‍ഘമായും 

ദിര്‍ഘങ്ങള്‍ അതിദിര്‍ഘമായും ആണ്‌ ചൊല്ലുക. ഏറെക്കുറെ സംഗിതാത്മകമാ 

ണതു”. ഹ്രസ്വദിര്‍ഘങ്ങള്‍ തമ്മിലുള്ള വ്യത്യാസം പ്രകടമാകാതെ പോകുന്നതിന്‌ 

ഇതൊരു കാരണമാകാം. പഴയകാലത്തെ എഴുത്തിലും, പുതിയകാലത്തുപോലും 

ആധാരമെഴുത്തിലും ഗോപാലന്‍ എന്നതിന്‌ ഗൊപാലന്‍ എന്നെഴുതാറുണ്ടു്‌. 

അതായതു” എല്ലാ സ്വരങ്ങളുടെയും കാര്യത്തില്‍ ബാധമമല്ലെങ്കിലും, എഴുത്തിന്റെ 

പാരമ്പരൃത്തിലെവിടെയോ ഹ്രസ്വദീര്‍ഘങ്ങള്‍ തമ്മിലിണങ്ങുന്നതിന്റെ ലക്ഷ 

ണങ്ങള്‍ ഉണ്ടു്‌. പിശകുകള്‍ക്കു്‌ ഇതൊന്നും ന്യായീകരണമല്ലെങ്കിലും നമ്മള്‍ പാലി 

ക്കുന്ന സൂക്ഷ്മത വിലയിരുത്തപ്പെടേണ്ടതാണു്‌. 

44.3. ഹ്രസ്വമായ ഉകാരത്തിലെ പിശകുകള്‍ 

പട്ടിക 49 ഉപ) ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

foo} ee 
spe 
പി [ems [oe [omens T 
[esses [ee feee e ferm 
pee EE Ee 
err _ട൦൬55 [5 | 
പ ട്‌ 
ടട 
പ്‌ 
eee 
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ട്ട്‌ ബാ (അട 

ട്‌ അ 
പ 
പട 
പട 
പടട 
6 അന്ത ്തുണ്തോന്നു്തുത്തെള്തു 
പ 
പ 
പട 
പ 
| ഞ്ഞ്ഞെണ്ഞെതഞ്ഞുത്തുള്ത 
ട്ര ee fee fee 

ee [ee eee 
pment പ 
ae 
പ പ്‌ 
jem ee ്ടെഞ്ഞുത്തെള്തു 
pee fe eee 
pee eee 

ട്‌ 
പ പ്പ്‌ 
[ടങ്ങി [oan a fas fat fame 
BS 
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9        

10     2   

11    20 8 3  

12   70 3 15 2 3 

13   37 25 37   

14   23 59 6 6  

15  2.8 10 63    

16  48.4 97 3    

17  44 93 2 1   

18  43.3 87 13    

19  34.8 98 2    

20  25.6 75 2    

21  25.2 95 5    

22  23.39 72 18    

23  11.6 71 12 6   

24  8.2 88 11    

 2006       

1  73 40 11 20  4  

2        

3       

4      

5        

6        

7     2   

8        

9        

10        

11        

12     5 2  



joe ee 
a a 

[eevee 
jee fe 
joe ee 
joer ee 
jee 
fee 
pee 
jer 
jee fem 
jer 
ഹ്രസ്വമായ ഉകാരത്തിന്‌ ) എന്നിങ്ങനെ നാലു്‌ ഉപലിപികളാണുള്ളതു”. 

നാലാമത്തേത്‌” ലിപിപരിഷ്ണുരണത്തിന്റെ ഭാഗമായി എല്ലാ ലിപിമങ്ങളോടും 

ചേര്‍ക്കാവുന്നതരത്തില്‍ ഏകീകരിച്ചതാണ്ട്‌. അതായതു ആദ്യത്തെ മുന്ന്‌ ഉപലി 

പികളും ഒന്നിനുപകരം മറ്റതു വെക്കാവുന്നതല്ല. എന്നാല്‍ നാലാമത്തേതു ഏതിനും 

പകരം വെക്കാവുന്നതാണതു. AQ സ്വരങ്ങളെ അപേക്ഷിച്ചു ഉകാരത്തിൽ പിശ 

കുകള്‍ കൂടുതലാണ്‌. 

രാജ്യത്കുങ്ള്‍്‌ എന്നതിലെ AD സന്ധിചേര്‍ക്കാതെ രാജ്യത്ത്‌ ഉണങ്ട-35%, 07225 

ത്മ/നാഒ്ട്‌-ട%, എന്നെല്ലാം എഴുതിയിട്ടുണ്ടെങ്കിലും 23% പേര്‍ ത്തു എന്നതിലെ ഉപ 

ലിപി പിശകിയെഴുതിയവരാണു്‌. കൈഖവെകടിങ്ങമും എന്നപദത്തിലെ ഞ്ഞും പിശ 

കിയവരില്‍ 41% ഉകാരത്തിന്റ ഉപലിപി തെറ്റായെഴുതിയവരാണു്‌. പദ്യത്തിലെ 

afzjomlol എന്നതിലെ പ്പ! എന്നതില്‍ ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപി പിശകിയവര്‍ 

കുറവാണു്‌”. ക്ഷ ങ്ങ7ക്കക(ങ്ങയിലെ ക്കു എന്നതില്‍ ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപി പിശ 

കിയവര്‍ 28% ആണ്‌. മറ്റ സ്വരങ്ങളെ അപേക്ഷിച്ചു ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപിയില്‍ 

ധാരാളം പിശകുകള്‍ കാണാനുണ്ട്‌. ADAHOAISTANID-28%, പചറങ്ഞ്ുതുക്കെ/ 25%, 

എന്നിവിടങ്ങളിലെ ഞ്ഞ എന്ന ലിപിമത്തോട്ട്‌ ൭-വിലെ ഉകാര ഉപലിപിയാണ്‌ 
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13        

14   23 5 6   

15  2 10 36    

16        

17   3     

18   80     

19        

20        

21   95     

22        

23  23  16    

24   8     



കുട്ടികള്‍ തെറ്റായി ഉപയോഗിച്ചിരിക്കുന്നതു”. BD, D, 10,110, G, L2,8, HB, 29, om, 

ഗി: എന്നിങ്ങനെ ഉകാരത്തിന്റെ മറ്റ്‌ ഉപലിപി വരുന്നിടത്തെല്ലാം യാതൊരു 

വിവേചനവുമില്ലാതെ അടിവരയ്ക്കുകീഴെ ചെറിയവട്ടം തന്നെ ഉപയോഗിച്ചിരിക്കുന്ന 

താണ്‌ പ്രധാനമായ പിശക്‌. ചുരുക്കത്തില്‍ ഉകാരത്തിനു്‌ അടിവരയ്കുകീഴെ ചെറി 

യവട്ടം എന്ന ഒറ്റ ഉപലിപി കുട്ടികള്‍ കണ്ടെത്തുന്നു. ഞകാരത്തില്‍മാത്രം ചിലര്‍ 

വികല്പം കാണുനഅണ്ടു്‌ എന്നു മാത്രം. 

44.4. ദീര്‍ഘമായ ഉകാരത്തിലെ പിശകുകള്‍ 

പട്ടിക 50 ഉനപൂ ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

a 
ടട പ്[_[_ 

പട്‌ 
ഇം നി ്്തിത്തിന്തെള്ത 
ട്ടി: ട്‌ 
പ ട്‌ 
പ്‌ 
പ്‌ ന്‌ 
പട്‌ 
പ്‌ ലലല 

ദീര്‍ഘമായ ഉകാരത്തിന്റ കാര്യത്തിലും സ്ഥിതി വിഭിന്നമല്ല. നോക്കു എന്ന സവി 

ശേഷപ്രയോഗവും സ്ധാഗ്യമാറുകയ്യക്ളൂ എന്ന അവധാരകപ്രയോഗവും ഒഴിച്ചു 

നിര്‍ത്താം. പദ്യത്തിലെ afzjomlo! യിലെ പ്ല! തെറ്റിച്ചവരിരു ഉകാരത്തിന്റെ ഉപ 

ലിപി പിശകിയവര്‍ കുറവാണു്‌. ൫൭, കൂ (൫ തുടങ്ങിയവയില്‍ ദീര്‍ഘമായ ഉകാര 

ത്തിന്റെ ഉപലിപി ഹ്രസ്വത്തിലേതിനെക്കാള്‍ സങ്കീര്‍ണ്ണമാണു'. കൂ-വിന്റെ സാദ്ധ്യ 

തകള്‍ പോലെ ക്രവിനു രണ്ടു സാദ്ധ്യതയില്ല. എന്നിട്ടും 5% പേര്‍ അങ്ങിനെ എഴു 

തിയിട്ടുണ്ട്‌. മറ്റുള്ളിടത്തു നിത്യമായി അടിവരയ്യു കീഴെ ചെറിയ ഇരട്ടവട്ടംതന്നെ 

ഉപയോഗിച്ചിരിക്കുന്നു. ചുരുക്കത്തില്‍ ഉകാരത്തിന്റ ഹ്രസ്വദീര്‍ഘങ്ങളില്‍ ലിപിപ 
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രിഷ്ണരണം മുന്നോട്ടു വെക്കുന്നു, ൂ എന്ന നിത്യമായ ഉപലിപികളെ വിട്ട്‌ പകരം 

യഥാക്രമം അടിവരയ്കുകീഴെ ചെറിയ വട്ടം, ചെറിയ ഇരട്ടവട്ടം എന്നിങ്ങനെ ഒരു 

നിയമം കുട്ടികള്‍ കണ്ടെത്തുന്നു. ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിലെ ഏറ്റവും സുപ്രധാനമായ 

നീക്കം ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപികളെ ഏകീകരിച്ചതാണ്ു്‌. എന്നാല്‍ മറിച്ചുള്ള 

ഫലമാണ്‌ കുട്ടികളുടെ എഴുത്തു” പ്രദരശിപ്പിക്കുന്നതു. ലിപിപരിഷ്ടരണം ഉളവാ 

ക്കിയ പ്രശ്ങ്ങള്‍ വിശദമായ പരിശോധന അര്‍ഹിക്കുന്നുണ്ടു്‌. അതു്‌ പിന്നാലെ 

ചെയ്യുന്നുണ്ടു്‌. 

4.4.5. മദ്ധ്യമങ്ങള്‍ 

പട്ടിക 51 മദ്ധ്യമങ്ങളുടെ ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 

പ കെട്‌ പിശക്‌ % 

ef 
ep അഞ്ജഞ്ഞി ഷ്‌ 
അന്ഞ്ത്ടന്ട നഞ്ഞ ജ്്തത്ത്‌ 
പട fem eee 
ep 
ef 
ee 
ഇത്തി അത ജം ത്ത്‌ 
ട്‌ eae pee 

a 
ep ്ന്ന്ഞി്തെത്തു 

ട്‌ 
ef 

ട്‌ ട്‌ 
a ee ee 

ട്‌ ee ee fe ee 
ef അട്‌ 
oF 
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1 kmln-Xym-`y-k `y- 25.2 ` 80 11 4 4 

2 kmln-Xym-`y-k Xym 24.  Xy 75 7 3  

3  19.2 39 15  9 2 

4 BhiyIX iy  75 25   

 2006      

1 kmln-Xym-`y-k `y-      

2 kmln-Xym-`y-k Xym  Xy     

3       

4 BhiyIX iy      

       

1  56.8 62 18 26  

 2006      

1       

       

1  46.8 9 11 8 59 

2 Aa-cXzw Xzw 4.8 21 21 30 1 

3 hnizmkyX izm 11.2 63 13   



ef 
ee ee ee ee 
പ്‌ ട്‌ [bere pees [ee 
a ee ee 
പ്‌ ee 
ee ee eee 
മദ്ധ്യമങ്ങളുടെ പട്ടികയില്‍ കാണുന്ന പ്രധാനസംഗതി ഉപലിപികളുടെ പരസ്പര 

മാറ്റമാണു. യകാരത്തിനുപകരം വകാരം ൭൧4%, ത൧൧-3%, ൫/2-൭%, ൧൧7൭% 

എന്നും റകാരത്തിനുപകരം 262%, ALY-26% എന്നും വകാരത്തിനുപകരം 

യകാരം ഗ്യ2-9%, ൮2൧-11%, 2൧25%, ത്യ.-30%, ശ്യ203%, ങ്്യ2-2% എന്നും 

ആണ്‌. 

ഇതില്‍ ഥ്രതാനഷ്ഥനം എന്ന പദത്തിലെ മ/വേറിട്ടു നില്‍ക്കുന്നു. ൭ എന്ന സ്വരം 

സംസ്കൃത പദങ്ങളിലല്ലാതെ മലയാളപദങ്ങളില്‍ കാണാറില്ല. മലയാളത്തില്‍ 

പദമധ്യത്തില്‍ ഉകാരം ചേര്‍ന്നു വരുന്ന വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ സംവൃതോകാരം ചേര്‍ന്ന 

പോലെയാണ്‌ ഉച്ചരിക്കുക. കകട്ട്ഷ്‌ എന്നെഴുതുമെങ്കിലും കടക്ക്‌ എന്നാണു പറ 

യുക. മുറ്റുവിന പറ്റുവിനയാകുന്നിടത്തു സംവൃതോകാരത്തിന്‌ സ്വനിമപദവി 

യുണ്ട്‌. എഴുത്തില്‍ പക്ഷെ വിവൃതോകാരംതന്നെ മതി. ചറമ്മെമൃതുട്കെ?7 എന്ന 

ല്ലാതെ പറഞ്ഞമ തുകത്ച? എന്നെഴുതേണ്ടതില്ല. പദങ്ങളെ വേര്‍തിരിച്ചു എഴുതേ 

ണ്ടിടത്തുമാത്രമേ സംവൃതോകാരം ചേര്‍ക്കേണ്ടതുള്ളൂ. അഥവാ പദാന്ത്യത്തില്‍ 

മാത്രമേ സംവൃതോകാരം വരൂ. ചെറുക്കുക തടങ്ങി പദമധ്ൃത്തില്‍ റു വരുമ്പോള്‍ 

അതു ചെഴ%$ക്ഷക എന്നപോലെ ആയിത്തിരുന്നുമുണ്ട്‌. ൧9 ആകട്ടെ സന്ധിയില്‍ 

ത്ത്‌ എന്നാണു്‌ പരിണമിക്കുക. DBa0I+L9aH)- DaOGay], AlMaAD+LI@- ൨൬൯ 

ന്മതത്തു എന്നിങ്ങനെ. L6NQGBBAUGM ഉത്മമത്ക്ണോ2 അഗമതക്ണമോ ആണ്‌. 

കദട്്്‌ എന്നപോലെയാണ്‌ കൂന്തുവിനെ പറയുന്നതെങ്കിലും എഴുതുന്നതു ക്രഗന്മു 

എന്നാണു്‌. സുഷ്ടഗ- സ്ര ഷ്ടാദ്ു/; താനാഗ്രഹം- ത്ാദാഗഹ/തര്‍്‌ തുടങ്ങി വേറെയും ഉദാ 

ഹരണങ്ങള്‍ ,൭-റ മാറ്റങ്ങള്‍ക്കുണ്ടു്‌. ജുകാരത്തിന്റെ ദീര്‍ഘരൂപം ലുപ്പപ്രചാരമാ 

യിരിക്കുന്നു എന്നതും ശ്രദ്ധി ക്കേണ്ടതാണ്‌. 
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4 AWzm-bp[ Wzm- 6.8 82 18   

 2006      

1       

2 Aa-cXzw Xzw      

3       

4 AWzm-bp[ Wzm-   -    

 



മദ്ധ്യമങ്ങളുടെ ഉപലിപിയിലും ലിപിപരിഷ്ണുരണം ചില മാറ്റങ്ങള്‍ നിര്‍ദ്ദേശിച്ചി 

ണ്ടു. ലിപിമത്തില്‍ നിന്നു്‌ വേറിട്ട്‌ ഉപലിപി ചേര്‍ക്കുക എന്നതാണതു്‌. യ, വ/ 

എന്നിവ വേറിട്ടുതന്നെയാണു  പ്രയോഗിക്കാറുള്ളതെങ്കിലും കയ്യെഴുത്തില്‍ അവ 

ചേര്‍ന്നുവരും. റ.൭ ആകട്ടെ പ്രധാനലിപിമത്തിന്റെ തുടര്‍ച്ചയായിട്ടാണ്ട്‌ 

നില്‍ക്കുക. അതിനെ വേര്‍പെടുത്തി ലിപിമത്തിന്റെ ഇടതുവശത്തു” പ്രയോഗിക്കു 

ന്നതാണ്‌ പരിഷ്ടരിച്ച രീതി. യ, ് ഇവയുടെ ഉപലിപികളാകട്ടെ വളരെ സാമ്ൃ 

മുള്ളവയാണു്‌. പയ, എന്നിവയില്‍ അടിയിലെ വൃത്തരൂപം വ്ൃയക്തമാണോ 

അല്ലയോ എന്നതുമാത്രമാണ്‌ അവയെ വേര്‍തിരിക്കുന്നതു. എഴുത്തുരിതിയില്‍ 

പക്ഷെ വ്യത്യാസം പ്രകടമാണ്‌. യ എന്ന ലിപിമത്തിന്റെ അവസാനഭാഗമാ 

കയാല്‍ അതിന്റെ ഉപലിപി യ എന്ന ലിപിമത്തിന്റെ അവസാനഭാഗംപോലെ 

താഴെ നിന്നു്‌ മേലോട്ടാണുട എഴുതുക. ക എന്നതിന്റെ ഉപലിപിയാകട്ടെ മേലെ 

നിന്ന്‌ താഴോട്ടാണ്‌ എഴുതുക. വളരെ സൂക്ഷ്തമായതെങ്കിലും ഇവയുടെ വൃതിരേക 

ചിഹ്നത്തെ വ്യക്തമാക്കാന്‍ ഈ എഴുത്തുരീതികള്‍ ഫലപ്രദമാണ്‌. ഇവിടെ കുട്ടി 

കളുടെ എഴുത്തുരീതി വ്യക്തമല്ലെങ്കിലും രണ്ടും താഴെനിന്നു മേലോട്ട്‌ എഴുതുന്ന 

തായി കണ്ടിട്ടുണ്ടു. ഉപലിപികളെ വ്ൃതിരിക്തമാക്കി നിര്‍ത്തുന്ന സൂക്ഷ്മമായ 

ചിഹ്നങ്ങളെ കുട്ടികള്‍ ശ്രദ്ധിച്ചിട്ടില്ല എന്നതിനു തെളിവാണു്‌ യ-വകള്‍ തമ്മി 

ലുള്ള മാറ്റം. ലിപിപരിഷ്ണരണത്തെക്കുറിച്ചു്‌ വിശദമായ ചര്‍ച്ച വരാനുള്ളതിനാല്‍ 

ഇവിടെ വിസ്തരിക്കുന്നില്ല. 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ പകുതിയോളം മദ്ധ്യമങ്ങള്‍ വരുന്നവയാണ്‌. മദ്ധ്യമങ്ങള്‍ കൂട്ട 

ക്ഷരങ്ങളോടും ചേര്‍ന്നു വരും. Ty, TW, എന്നിങ്ങനെ. വ്യഞ്ജനയോഗങ്ങളില്‍ 

മധ്യമങ്ങളുടെ ആവൃത്തി വളരെക്കൂടുതലായതാവാം ഇവയ്ക്കുമാത്രം സ്ഥിരമായി 

ഓരോ ഉപലിപി വരാന്‍ കാരണം. വ്യഞ്ജനങ്ങളില്‍ ൪.റ മാത്രമേ ലിപിമത്തോട്ട്‌ 

ചേര്‍ന്നു കാണുന്നുള്ളൂ, ബാക്കിയെല്ലാം ലിപിമത്തില്‍നിന്നു്‌ വേറിട്ടാണ്ട്‌ പ്രത്യക്ഷ 

പ്പെടുന്നതു. ൧-൫ ഇവ ലിപിമത്തിന്റെ അടിയിലായി അടിവരയ്ക്കുകീഴെ ആയി 

ട്ടാണ്‌ വരുന്നതു്‌. 

മദ്ധ്യമസംയുക്തങ്ങളില്‍ ഏറ്റവും അധികം പേര്‍ തെറ്റിച്ചുകണ്ടതു” വഗ്യദ്‌ എന്ന 

പദത്തിലെ ഗ്യ ആണു. കൂടുതല്‍ പേരും ന്‌ഗ്യ എന്നാണ്‌ എഴുതിയിട്ടുള്ളതു. ഈ 

തെറ്റിനു കാരണം ഉച്ചാരണത്തെ തെറ്റായി മനസ്സിലാക്കിയതു കൊണ്ടാണെന്നു 
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തോന്നാം. വാസ്തവത്തില്‍ പാഠപുസ്പകത്തില്‍ത്തന്നെയുള്ള ഒരു തെറ്റിനെ പിന്തുട 

രുകയാണു്‌' കുട്ടികള്‍ ചെയ്യിരിക്കുന്നതു”. രണ്ടാമത്തെ ഖണ്ഡികയിലെ ഖഗ്യന്മ 

എന്ന വാക്കിലെ അക്ഷരം ചില പുസ്തകങ്ങളില്‍ ഗ്യ എന്നും മറ്റുചില പുസ്തക 

ങ്ങളില്‍ ഗ്ഥ്യ എന്നുമാണു്‌ കാണുന്നതു. വഗ്ഥ്യര്‍്7്‌ എന്ന വാക്കു്‌ കുറച്ചെങ്കിലും പരി 

ചിതമാണു. വഗ്യദ്മ്‌ എന്നതാകട്ടെ തികച്ചും അപരിചിതവും. അതുകൊണ്ടു ഗ്യ 

എന്നതിനു പകരം ന്ഥ്യ എന്നെഴുതിയതിനു കുട്ടികളെ പഴിക്കാനാവില്ല. തെറ്റായ 

മാതൃകകള്‍ നല്ലന്ന പാഠപുസ്പകങ്ങള്‍ കുട്ടികളിലേക്ക്‌ തെറ്റുകള്‍ പകര്‍ന്നുകൊട്ട 

ക്കുന്നതു” അവരുടെ ഭാഷാബോധത്തെത്തന്നെ വികലമാക്കുന്നു എന്നതിന്റെ 

സാക്ഷ്യമാണിതുു്‌. കേട്ടെഴുത്തിനുള്ള ഒന്നാം ചോദ്യത്തില്‍ കൂകൂട്തത്ക്കൂതെത്ത്‌ 

എന്നു്‌ ചേര്‍ത്തും ഇരട്ടിച്ചും എഴു തേണ്ടതിനുപകരം വേറിട്ടും ഇരട്ടിക്കാതെയു 

മാണു എഴുതിയിരിക്കുന്നതു. അതു എല്ലാ പുസ്തകങ്ങളിലും കാണുന്നുണ്ടു്‌. തെറ്റുക 

ളണ്ടാക്കുന്നതു” കുട്ടികളല്ല. കുട്ടികളുടെ എഴുത്തിലൂടെ പ്രതൃക്ഷമാകുന്ന പല തെറ്റു 

കളും പാഠപുസ്തകങ്ങള്‍ സംവിധാനം ചെയ്യുന്നതില്‍ ഭാഗഭാക്കാവുന്നവര്‍ക്ക്‌ 

വേണ്ടത്ര ഭാഷാപരിജ്ഞാനമില്ലാതെ പോകുന്നതിന്റെയും അനവധാനതയുടെയും 

അനന്തരഫലമാണ്‌. പാഠപുസ്തകങ്ങളുടെ സാഹിത്യം തെരഞ്ഞെടുക്കുന്നതിനപ്പ 

OGD” അതിന്റെ അച്ചടിയിലും ലിപിവിന്യാസത്തിലും ചിഹ്നനത്തിലുമെല്ലാം 

അതീവജാഗ്രത പുലര്‍ത്തേണ്ടതുണ്ടെന്ന കാര്യം വിസ്മരിക്കപ്പെടുന്നതാണു്‌ അടി 

സ്ഥാനപരമായ ഒരു പ്രശ്മം. 

44.6. കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ 

പട്ടിക 52 കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 
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ae 
[omer te eee eee 
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പമ ee 
ഥ്‌” 
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ടട fee et 
jem [es jee et 
പ്‌ ee eee 
കൂട്ടക്ഷരങ്ങളുടെ കാര്യത്തില്‍ പ്രശ്ശം സ്വനിമതലത്തിലാണു. കൂടിച്ചേരുന്ന സ്വന 

ങ്ങളില്‍ പ്രത്യേകിച്ചും പരമായി വരുന്ന സ്വനങ്ങളിലാണു പിശകുകള്‍ വരുന്നതു്‌. 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ ചന്ദ്രക്കലാചിഹനം ചേര്‍ത്തെഴുതുക എന്നാണ്‌ ലിപിപരിഷ്ടരണം 

നിര്‍ദ്ദേശിക്കുന്നതു”. നഷ്ടപ്പെട്ട്‌ എന്ന പദത്തിലെ ഷ്ട എന്നതിനു പകരം 29% 
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പേരാണു്‌ ഫട്‌ എന്നെഴുതിയിരിക്കുന്നതു. ഇതൊരു ഒറ്റപ്പെട്ട സംഗതിയല്ല. 

ചന്ദ്രക്കലാചിഹനം കൃത്യമായി എവിടെയാണു്‌ ഉപയോഗിക്കേണ്ടതെന്നു്‌ പല കുട്ടി 

കള്‍ക്കും നിശ്ചയമില്ല. ഖരമുദുഘോഷങ്ങളില്‍ ഏതാണു്‌ പരമായിവരുന്നതു്‌ 

എന്നു നിശ്ചയമില്ലാത്തതാണു്‌ കൂട്ടക്ഷരങ്ങളിലെ മറ്റൊരു പ്രധാനപ്രശും. 

അക്ഷരമാലപോലെ കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ മാലയായി പഠിച്ചു വെക്കുന്നതല്ല. എല്ലാ കൂട്ട 

ക്ഷരങ്ങളെയും ഉള്‍പ്പെടുത്തിയ ഒരു ഖണ്ഡിക ഉണ്ടാക്കുക വളരെ ബുദ്ധിമുട്ടുള്ള 

കാര്യമാണു്‌. ഒന്നാമതായി മലയാളത്തില്‍ ആകെ എത്ര കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ ഉണ്ടു്‌ 

എന്നതുതന്നെ പ്രയാസകരമായ വിഷയമാണ്‌. അടിസ്ഥാനാക്ഷരങ്ങളെക്കുറിച്ച്‌ 

വ്യതൃസ്താഭിപ്രായങ്ങള്‍ ഉണ്ടെങ്കിലും ചര്‍ച്ചകള്‍ നടന്നിട്ടുണ്ട്‌. മലയാളത്തിലെ 

മുഴുവന്‍ വ്യഞ്ജനാക്ഷരങ്ങളും പരസ്പരം കൂടിച്ചേരുമ്പോഴുണ്ടാകുന്ന കൂട്ടക്ഷരസംഖ്യ 

തന്നെ വളരെ വലുതാണ്‌. അങ്ങനെയുണ്ടാകുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ അടിസ്ഥാനാക്ഷര 

ങ്ങളുമായും മറ്റുകൂട്ടക്ഷരങ്ങളുമായും കൂടിച്ചരുമ്പോഴുള്ള സാധ്യതാഗണം ആലോച 

നയില്‍ ഒതുങ്ങുന്നതല്ല. അടിസ്ഥാനാക്ഷരങ്ങള്‍ പരസ്പരം കൂടിച്ചേരുന്നതിന്റെ 

സാധ്ൃതാഗണത്തില്‍ വളരെക്കുറച്ചുമാത്ൂമേ നമ്മള്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നുള്ളൂ. അകാരം 

ഒഴികെയുളള്ള സ്വരങ്ങള്‍ ചേരുമ്പോള്‍ വ്യഞ്ജനലിപിമങ്ങള്‍ സ്വീകരിക്കുന്ന 

മാറ്റങ്ങള്‍ കൂടി പരിഗണിച്ചാലേ ലിപിസംഖ്യയുടെ ബാഹല്യത്തെക്കുറിച്ചു' സാമാ 

ന്യമായ ഒരു ബോധം ലഭിക്കുകയുള്ളു. തലങ്ങനെ 50, വിലങ്ങനെ 38 എന്നിങ്ങനെ 

ചേരുമ്പോള്‍ 2125 ലിപിസാധ്യതയുണ്ടു. ഇവയില്‍ ഇരട്ടിപ്പ്‌ അല്ലാത്ത ബാക്കി 

യെല്ലാം ചന്ദ്രക്കല ഉപയോഗിച്ചു ചേര്‍ത്തെഴുതാം എന്നൊരു സൌകര്യം പുതിയലി 

പിയിലുണ്ട്‌. 

4.4.7. ഇരട്ടിപ്പ്‌ 

പട്ടിക 53 ഇരട്ടിപ്പ്‌ ഉപലിപിയിലെ പിശകുകള്‍ 
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AIO AUDI 01000 - CIO, (103 016.3494 1101-24-24, ചെങ്മു/ങ്ട?7ത്മ്ത്തങ്ങ? 

_ ൫൭, കു൧/ഞ 7൭൧൭27 ക്ഷ, ക/൧൭/ഞ്ങ ക്കാ 7൧൭2 ക്ക, കക്മ?7ഴ/ക്കേോാണങാകകൂ ത്ത്‌ 

-CO99, കനാഷച്ച/7൧/ഒ ച്ച, എന്നിവയില്‍ ദ്വിത്വസന്ധിയാണു്‌ വരുന്നതു്‌. ഇവ 

ഒഴിവാക്കിയാലും ഇരട്ടിപ്പില്‍ പ്രശ്മങ്ങളുണ്ടു. ഇരട്ടിപ്പിനുപകരം ഇരട്ടിക്കാത്ത 

രൂപങ്ങള്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നതുപോലെ തിരിച്ചു്‌ ഒറ്റ വ്യഞ്ജനത്തിനു പകരം ഇര 

Slo] രൂപങ്ങളും കുട്ടികള്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നുണ്ടു. സ്ധാഹാത്യാഭ്യസ്ധമം എന്ന പദ 

ത്തിലെ ത്യാ എന്നതിനു പകരം ത൫൩൭5% പേരും, കൂട്ടതത്മ്‌ എന്നതില്‍ കൂ എന്ന 
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തിനു പകരം @B2%CalGo, തഅത7റാൃറമെ എന്നതിലെ ൨02൨ വിനു പകരം 

൨8% പേരും, താങ്ങനെ എന്നതിലെ മെയ്യ പകരം ൨െ൨4% പേരും, ൧൧76ത, 

4 ൨/7തേ എന്നതിലെ അത്വേയ്യപകരം തെ൭3 % പേരും, ക്റച്ച' എന്നതിലെ ൧൨ വി 

നുപകം ൧3% പേരും തെറ്റിച്ചു എഴുതിയിരിക്കുന്നു. ലിപിതലത്തിലെന്നതി 

നെക്കാള്‍ സ്വനിമതലത്തിലാണു' പിശകു. ഇരട്ടിപ്പ്‌ എന്ന ഒരു പ്രത്യേകതതന്നെ 

ചില കുട്ടികളെ സംബന്ധിച്ചു്‌ അപ്രസക്തമായിത്തിരുന്നു. ലിപിപരിഷ്ണരണം ഇര 

ടടിപ്പുകളെ അങ്ങനെതന്നെ നിലനിരത്തിയിരിക്കുന്നതിനാല്‍ പ്രത്യക്ഷത്തില്‍ 

ഇതിന്റെ കാരണം ലിപിപരിഷ്ണരണമാണെന്നു പറയാനാവില്ലെങ്കിലും ലിപിപ 

രിഷ്ണുരണവുമായി ബന്ധപ്പട്ട ചില പ്രശ്നങ്ങള്‍ ഇതില്‍ അന്തര്‍ഭവിച്ചിട്ടുണ്ടു്‌. അതു്‌ 

പിന്നാലെ വിശദമാക്കുന്നുണ്ട്‌്‌. 

ഉപലിപികളുടെ വിശകലനത്തില്‍ നിന്നു വ്യക്തമാകുന്ന സംഗതികളെ ഇങ്ങനെ 

സംഗ്രഹിക്കാം. സ്വരങ്ങളുടെ ഫഹ്രസ്വദീര്‍ഘഭേദം പ്രസക്തമല്ലാതെ വരുന്നതാണ്‌ 

ഒന്നാമത്തെ കാര്യം. വ്യഞ്ജനങ്ങളില്‍ ഖരാതിഖരമുദുഘോഷങ്ങള്‍ തമ്മിലുള്ള 

ഭേദം ശ്രദ്ധിക്കാതെ പോകുന്നു. കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ പരമായി വരുന്ന വ്യഞ്ജനത്തെ 

തിരിച്ചറിയാനാകുന്നില്ല. ഇരട്ടിപ്പുകള്‍ വ്ൃയത്യയത്തിലല്ലെന്നവിധത്തില്‍ പ്രയോ 

ഗിക്കുന്നു. ഇവയാണു്‌ സ്വനിമതലത്തില്‍ കാണുന്ന പ്രധാനമായ പ്രശ്ങ്ങള്‍. ഉപ 

ലിപിയുടെ കാര്യത്തില്‍ അതിന്റെ സൂക്ഷ്ലാംശങ്ങള്‍ വിട്ടുകളയുന്നു. ലിപിമ 

ത്തിന്റെ ഇരുവശത്തുമായി വരുന്ന ഉപലിപികളില്‍ അതു കൂടുതലാണു. ഉകാര 

ത്തിന്റെ ഹ്രസ്വദീര്‍ഘങ്ങളിലാണു്‌ ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പിശകുകള്‍ കാണുന്നതു്‌. 

മധ്യമങ്ങളുടെ ഉപലിപികളില്‍ അനവധാനത കൂടുതലാണു. കൂട്ടക്ഷരങ്ങളിരു 

ചന്ദ്ര ക്കലാചിഹ്നം കൃത്യമായി പ്രയോഗിക്കാന്‍ കഴിയുന്നില്ല. ഇവയാണു്‌ ലിപിത 

ലത്തിലെ (നിര്‍വ്ൃവഹണത്തിലെ) പ്രധാനപ്രശുങ്ങള്‍. പഴയപദ്ധതിയില്‍ പഠിച്ച 

വരും പുതിയപദ്ധതിയില്‍ പഠിക്കുന്നവരും ഇതില്‍ വലിയ വ്യത്യാസം കാണി 

ക്കുന്നില്ല. 

കുട്ടികള്‍ പൊതുവായി വരുത്തുന്ന പിഴവുകള്‍ വിലയിരുത്തിയപ്പോള്‍ പുതിയ 

ലിപി എഴുതുന്നവരാണു്‌ കൂടുതല്‍ പിഴവുകള്‍ വരുത്തുന്നതെന്നു്‌ വ്യക്തമായി. മുഴു 

വനായും പഴയലിപിസമ്പ്ദായത്തെ ഉപയോഗിച്ചു എഴുതിയ ഒരാളുമില്ല. പുതിയ 

ലിപിയില്‍ പഠിച്ചുതുടങ്ങുകയും ക്രമേണ പഴയലിപിയിലേക്ക്‌ മാറുകയുമാണ്‌ 
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ലിപിപരിഷ്ടരരണസമിതി വെച്ച നിര്‍ദ്ദേശം. എന്നാല്‍ ആ നിര്‍ദ്ദേശം തിരെ നട 

പ്പിലാകുന്നില്ല എന്നാണു്‌ കാണുന്നതു. ലിപിപരിഷ്ണരണം നിലവില്‍ വന്നതു 

മുതല്‍ പാഠപുസ്തകങ്ങളൊന്നും തന്നെ പഴയലിപിയില്‍ അച്ചടിക്കുന്നില്ല എന്നതു്‌ 

ഈ നിര്‍ദ്ദേശത്തെ നിരാകരിക്കുന്നതിന്റെ തെളിവായെടുക്കാം. പഴയലിപികൂടി 

പഠിക്കുന്നതിനു വ്യക്തമായ പദ്ധതികളൊന്നുമില്ല. ഒരേ ലിപിക്കുതന്നെ ഒന്നില്‍ 

കുകൂടുതല്‍ രീതികള്‍ പഠിക്കുകയെന്നതു” പ്രായോഗികമായി ബുദ്ധിമുട്ടുള്ള കാര്യ 

മാണു. കുട്ടിയെ സംബന്ധിച്ച്‌ വായനയില്‍ ആവശ്യമേയില്ലാത്തതും അദ്ധ്യാപ 

കന്റെ നിര്‍ബ്ബന്ധം തീരെയില്ലാത്തതുമായ ലിപിപഠനത്തിനായി പരിശ്രമിക്കു 

MD” അര്‍ത്ഥശൂന്യമായ ഒരു പരിപാടിയാണ്‌. ലിപിപഠനത്തിലെ നിർദ്ദേ 

ശങ്ങള്‍ തള്ളിക്കളുഞ്ഞതു”്‌ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ അതിനുള്ള പ്രാധാന്യം അല്ം 

പോലും തിരിച്ചറിയാത്തതു കൊണ്ടാണു്‌. പുതിയ പാഠ്യപദ്ധതിയാകട്ടെ അതില്‍ 

കൂടുതല്‍ ഉദാസീനമാകുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു. 

പൃതിയപദ്ധതിയില്‍ ലിപിയുടെ എഴുത്തു വടിവുകള്‍ തീരെ ശ്രദ്ധിക്കുന്നില്ല. എഴു 

ത്തു രൂപങ്ങളിലെ പിശകുകള്‍ കുട്ടികള്‍ സ്വയംകണ്ടെത്തി തിരുത്തുകയാണ്‌ 

വേണ്ടതു്‌, അദ്ധ്യാപകര്‍ തിരുത്തുകള്‍ നടത്തരുത്‌ എന്നാണു്‌ പുതിയപദ്ധതിയി 

ലുള്ള നിര്‍ദ്ദേശം. ഇതു” പിഴവുകളെ വര്‍ദ്ധിപ്പിക്കുന്നുണ്ടു്‌. പുതിയ പദ്ധതിയില്‍ 

കുട്ടികള്‍ പുതിയ എഴുത്തുരിതികള്‍ കണ്ടെത്തുന്നതായി ശ്രദ്ധയില്‍പ്പെട്ടിട്ടുണ്ടു. 

ടെ- , D= , I= , സ്ഥ- ഡ എന്നിങ്ങനെ ചില രീതികള്‍ കുട്ടികള്‍ 

കണ്ടെത്തുന്നതു” ചെറിയ ക്ലാസ്സില്‍ എഴുത്തു പഠിക്കുമ്പോള്‍ത്തന്നെ തെറ്റുതിരുത്തി 

ശരിയായ രൂപം പരിശിലിപ്പിക്കാത്തതു കൊണ്ടാണു്‌. ലിപിമവും ഉപലിപിയും 

തമ്മിലുള്ള അടിസ്ഥാനപരമായ വൃത്യാസം കുട്ടികളുടെ ശ്രദ്ധയില്‍ പതിഞ്ഞി 

ട്ടില്ല എന്നാണു്‌ വ്ൃക്തമാകുന്നതു”. എഴുത്തു രൂപങ്ങളും എഴുത്തു രീതികളും കൈവഴ 

ക്ക ത്തിന്റെ മേഖലയാണു. ശീലംകൊണ്ടാണു്‌ അവ ഉറയ്ക്കുന്നതു. ഏതൊരു 

ശീലവും പോലെ അക്ഷരമെഴുത്തും ഉറച്ചുകഴിഞ്ഞതില്‍പ്പിന്നെ തെറ്റു്‌ മനസ്സിലാ 

ക്കിയാല്‍ പോലും തിരുത്തിയെടുക്കാന്‍ വളരെ പ്രയാസമാണ്‌. ലിപിയുടെ രൂപം 

മാത്രമല്ല ലിപികളുടെ സാമാന്യസ്വഭാവവും അതിനിണങ്ങുന്ന എഴുത്തുശീലങ്ങളും 

ഓരോ ഭാഷയ്ക്കുമുണ്ടു്‌. എഴുത്തിനുള്ള എളുപ്പം, കൈവേഗം തുടങ്ങിയ സൌക 

ര്യങ്ങള്‍ കാരണമാണ്‌ അതു പരമ്പരയായി ഉറച്ചുപോകുന്നതു. അതില്‍നിന്നു 

മാറുമ്പോള്‍ ഇത്തരം ചില കാര്യങ്ങള്‍ നഷ്ടപ്പെടുന്നുണ്ട്‌. അതിനാല്‍ കുട്ടികള്‍ 
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ലിപിയുടെ രൂപങ്ങള്‍ കണ്ടു തിരിച്ചറിഞ്ഞു സ്വയം എഴുതിക്കൊള്ളും എന്ന നില 

പാട്ട്‌ ശരിയല്ല. ഭാഷാര്‍ജ്ജനം വാമൊഴിയെ മാത്രമേ അഭിമുഖികരിക്കുന്നുള്ളൂ. 

മാനകഭാഷയില്‍ സ്തൂടമായി സംസാരിക്കുന്ന ഒരാള്‍ എഴുതുന്നതു” അതേ വ്യക്തത 

യോടെ ആകില്ല. എഴുത്തും സംസാരവും തമ്മില്‍ സ്തൂടതയുടെ കാര്യത്തില്‍ വലിയ 

ബന്ധമൊന്നുമില്ലാത്തതു എഴുത്തു്‌ സംസാരംപോലെ ആര്‍ജ്ജിച്ചെടുക്കുന്നതുമാത്ര 

മല്ല, ശീലിച്ചെടുക്കുന്നതു കൂടിയാണു്‌ എന്നതുകൊണ്ടാണു. എഴുത്തു്‌ ചിട്ടയോടെ 

ശീലിച്ചെടുക്കേണ്ടതാണു്‌. അതില്‍ കാണുന്ന പിഴവുകളെ അപ്പപ്പോള്‍ തിരുത്തുക 

യാണു്‌ വേണ്ടതു”. അതില്ലാത്തതാണു്‌ പുതിയസാദ്ധ്യതകളിലേക്ക്‌ കുട്ടികള്‍ 

ചെന്നെത്തുന്നതിനു കാരണം. അക്ഷരതലത്തില്‍ പുതിയപദ്ധതിയി ലുള്ളവര്‍ പഴ 

യവരെക്കാള്‍ പിന്നിലാകുന്നതിനുള്ള ഒരു പ്രധാനകാരണം തിരുത്തുന്നതില്‍ 

നിന്നു പുതിയ പാഠ്യപദ്ധതി പിന്മാറിയതാണെന്നു പറയാം. 

മാറിയ പരിതസ്ഥിതിയിലും അച്ചടിയില്‍ ലിപിപരിഷ്ണരണത്തോടെ നിലവില്‍ 

വന്ന രീതികള്‍ തുടരുകയാണെങ്കില്‍ ഷ്ക്കൂള്‍ വിദ്യാഭ്യാസത്തിനുവേണ്ടി കയ്യെഴു 

ത്തിന്റെ ഒരു സമ്പ്ൃദായം ചിട്ടപ്പെടുത്തിയെടുക്കണം. ഇംഗ്ലീഷിലുള്ളതുപോലെ 

അച്ചടിക്ക്‌ ഒരു ലിപിവ്യവസ്ഥ എഴുത്തിനു മറ്റൊരു ലിപിവ്യവസ്ഥ എന്ന മട്ടില്‍ 

ഒരു രീതി മലയാളത്തിലും വരേണ്ടതുണ്ടു. എഴുതാനെളുപ്പമുള്ള പഴയ കൂട്ടക്ഷര 

ങ്ങളും ഉപലിപിചേര്‍ന്നരൂപങ്ങളും ആവണം അതിന്റെ അടിസ്ഥാനം. കേരളത്തി 

ലെവിടെയും അതു ഒരു പോലെയായിരിക്കണം. ലിപിരൂപങ്ങള്‍ മാത്രമല്ല എഴു 

ത്തുരിതികളും വ്യക്തമായി കാണിക്കുന്ന ഒരു എഴുത്തു പദ്ധതി വിദ്യാലയങ്ങളില്‍ 

നടപ്പിലാക്കണം. പുതിയലിപിരിതിയില്‍ പഠിച്ചുവന്ന അദ്ധ്യാപകര്‍ക്ക്‌ 

ഈര്‍ജ്ജിതമായ പരിശിലനം നല്ലി ഇതിനായി സജ്ജരാക്കേണം. ചെറിയ ക്ലാസ്സു 

കളില്‍ നിര്‍ബ്ബന്ധമായും പഴയലിപിയില്‍ അച്ചടിച്ച പാഠപുസ്തകങ്ങള്‍ മാത്രമേ 

പാടുള്ളൂ. പത്രമാസികാദികള്‍ക്ക്‌ അക്ഷരത്തിന്റെ രൂപഭംഗികള്‍ 

രൂപപ്പെടുത്താനള്ള സ്വാതന്ത്ര്യം മാത്രമേ ഉണ്ടാകാവു; ലിപിവ്യവസ്ഥയെ നിരാക 

രിക്കാനുള്ള അവസരം നല്ൃരുതുക”. ഭാഷാപഠനം എന്നാല്‍ കുട്ടിയെ എഴുത്തുഭാഷ 

പഠിപ്പി ക്കുകയാണു. ലിപികള്‍ അതിന്റെ ഏറ്റവും അടിസ്ഥാനപരവും പരമപ്രധാ 

നവമായ പടവാണ്‌. എഴുത്തിനനുസരിച്ചു ഉച്ചാരണത്തെ പുനര്‍നിര്‍ണ്ണയിക്കുന്ന 

പടവൃകളിലൂടെ കടന്നുപോയാലേ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ സ്വനിമാപഗ്രഥനം നടത്തി 

അവയെ മായാത്തരീതിയില്‍ തങ്ങളുടെ ഭാഷാബോധത്തില്‍ രേഖപ്പെടുത്താന്‍ 
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കഴിയൂ. സ്വനിമസങ്കല്ത്തില്‍ അടിയുറച്ച അക്ഷരലേഖനപദ്ധതിയാണു സ്കൂളു 

കളില്‍ നടപ്പാക്കേണ്ടത്‌. എങ്കില്‍ മാത്രമേ സ്വനിമതലത്തിലെയും നിര്‍വ്വഹണ 

തലത്തിലെയും പ്രശ്ങ്ങള്‍ പരിഹരിക്കാന്‍ കഴിയു. 
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5 

അക്ഷരത്തെറ്റുകളും ലിപിപരിഷ്ടരണവും 

ലിപിമങ്ങളിലെയും ഉപലിപികളിലെയും പിശകുകളെ പരിശോധിക്കുമ്പോള്‍ 

അവയില്‍ പലതിന്റെയും പശ്ചാത്തലം ലിപിപരിഷ്ണരണമാണു്‌ എന്നു സൂചി 

പ്പിച്ചിരുന്നു. അവയെ വിശദമായി പരിശോധിക്കുകയാണിവിടെ. 

5.1. ലിപിപരിഷ്ണുരണങ്ങളുടെ സാമാന്യസ്വഭാവം 

തമിഴ്‌ -കന്നട-തെലുങ്കലിപികളും ഗ്രന്ഥാക്ഷരവും മലയാളലിപിയും വളരെ 

പഴക്കമുള്ള ബ്ബാഹ്മിലിപിയില്‍നിന്നു രൂപംകൊണ്ടതാണ്‌ എന്ന്‌ പൊതുവെ 

അംഗീകരിക്കപ്പെട്ടിരിക്കുന്നു. വട്ടെഴുത്തു കോലെഴുത്ത്‌ എന്നി എഴുത്തുരിതിക 

ളിലൂടെ വളര്‍ന്ന മലയാളമെഴുത്തുക്‌ 30 ലിപിമങ്ങളില്‍ ഒതുങ്ങിനിന്നിരുന്നു. 

ഗ്രന്ഥലിപിയുടെ പ്രചാരത്തോടെ ഒന്നാം ഘട്ടത്തില്‍ ചില അതിഖരമുദുഘോ 

ഷങ്ങളെ സ്വീകരിച്ചുകൊണ്ടു്‌ അതു്‌ 43 ആയി ഉയര്‍ന്നു. പിന്നീടാണു്‌ ഇന്നു 

കാണുന്നതരത്തില്‍ വികസിക്കുന്നത്‌” "ആധുനികമലയാളലിപിയും 13-ം ശത 

കത്തിലെ ഗ്രന്ഥലിപിയും തമ്മില്‍ വളരെ സാമ്യമുണ്ട്‌. മലയാളത്തില്‍ ഉപയോ 

ഗിക്കുന്നതും വട്ടെഴുത്തില്‍ ഉള്ളവയുമായ റ, ഉള, ൭, റ്റ എന്നീ അക്ഷരങ്ങളൊ 

ഴികെ മറ്റെല്ലാ മലയാള അക്ഷരങ്ങളും നേരിട്ട്‌ പശ്ചിമഗ്രന്ഥലിപി അഥവാ 

തുളു-മലയാളം അഥവാ ആര്ൃഎഴുത്തില്‍നിന്ന്‌ കടമെടുത്തിട്ടുള്ളവയാണ്‌ ( 

എസ്‌..ജെ.മംഗലം. 1997: 154). 

അച്ചടിയുടെ പ്രചാരമാണ്‌ മലയാളലിപികളെ ഏകികരിച്ചതു്‌. മലയാള 

ത്തിന്റെ ലിപിബാഹല്യം അച്ചടിക്ക്‌ വളരെ പ്രയാസങ്ങളുണ്ടാക്കിയിരുന്നു. 

അതു കുറയ്ക്കാനുള്ള ശ്രമങ്ങള്‍ക്ക്‌ നമ്മുടെ അച്ചടിയുടെ അത്രതന്നെ പഴക്കമുണ്ടു്‌. 

സംക്കേഗ/േദാതത്ഥം അച്ചടിക്കാനുപയോഗിച്ച 1128 ലിപികളെ ബെഞ്ചമിന്‍
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ബെയ്ലി 500 എണ്ണമാക്കിച്ചുരുക്കി. അദ്ദേഹത്തിന്റെ അച്ചുകളെ വിലയിരു 

ത്തുന്ന കെ. എം. ഗോവിയുടെ നിഗമനങ്ങള്‍ ഇങ്ങനെ സംഗ്രഹിക്കം: 

1. അക്ഷരവടിവ്വ്‌ ചതുരത്തില്‍നിന്ന്‌ ഇന്നു നാം സ്വായത്തമാക്കിയ വട്ട/വൃത്ത 

വടിവിലേക്കു്‌ മാറുന്നു. 

2, ഈ എന്ന സ്വരത്തിനു ംരം എന്ന അച്ചുതന്നെ ഉപയോഗിക്കുന്നുവെങ്കിലും 

'ഇ', ഈ എന്നിവയുടെ ഉപലിപികള്‍ക്കു്‌ സ്വതന്ത്രസ്ഥാനം (ി, റ) ലഭിക്കുന്നു. 

3. 20106 ശ്രേണിയിലെ മേല്‍ക്കുമേല്‍ എഴുതിയ ച്ച ഇന്നത്തെരൂപം 

കൈക്കൊള്ളുന്നു. 

4. തന്റെതന്നെ ടൈപ്പോഗ്രഫി പരിഷ്കരിച്ചു 1829ല്‍ അദ്ദേഹം അന്തിമരൂപം 

Mena അച്ചുകള്‍ ഇന്നും വലിയ മാറ്റങ്ങളില്ലാതെ ഉപയോഗിക്കുന്നു 

(ഗോവി. 1998:109_111). 

തുടരന്നും ലിപിപരിഷ്ണരണശ്രമങ്ങള്‍ നടന്നിട്ടുണ്ട്‌. 1876-ല്‍ വാരാപ്പുഴ മിഷന 

റിമാരും 1893_94-ല്‍ കണ്ടത്തില്‍ വറുഗിസുമാപ്പിളയും ശ്രമങ്ങള്‍ നടത്തി. 1967 

അവസാനമാണ്‌ സംസ്ഥാന ഗവണ്‍മെന്റ്‌ ലിപിപരിഷ്ടരണത്തിനാവശ്യമായ 

നടപടികള്‍ സ്വീകരിച്ചു തുടങ്ങിയതു്‌”. അതിന്‍പ്രകാരം ശുരനാട്ടു കഞ്ഞന്‍പി 

ള്ളയുടെ നേതൃത്വത്തില്‍ ഒരു കമ്മറ്റി ലിപികളുടെ എണ്ണും 90 ആക്കി കുറച്ചു. 

1971 ഏപ്രില്‍ 13-ന്‌ ഗസറ്റ്‌ വിജ്ഞാപനം വന്നു. സംസ്ഥാനത്ത്‌ മലയാളം ഭര 

ണഭാഷയും, ഉന്നതവിദ്യാഭ്യാസത്തിനുള്ള മാധ്യമവും ആയിക്കൊണ്ടിരിക്കുന്ന 

തിനാല്‍, ഭാഷയുടെ വളര്‍ച്ചയും വികാസത്തിനും സഹായകമാംവിധം ലിപി 

കള്‍ പരിഷ്ടരിക്കണമെന്നായിരുന്നു തീരുമാനിക്കപ്പെട്ടത്‌. (2) കമ്മറ്റിയുടെ 

തിരുമാനങ്ങള്‍ ഇപ്രകാരമാണ്‌. 

(1) ഉ, ഈ, 9 എന്നീ സ്വരങ്ങള്‍ വ്യഞ്ജനങ്ങളോടു ചേരുമ്പോള്‍ പ്രത്യേക ലിപി 

കള്‍തന്നെ രൂപമെടുക്കുന്ന ഇന്നത്തെ രീതിക്കുപകരം അവയ്ക്‌ പ്രത്യേക 

ചിഹനങ്ങള്‍ ഏര്‍പ്പെടുത്തുക. അ, ആ, ഇ, ഈ, എ, ഏ, ഐ, ഒ, ഓ, ഓ എന്നി 

സ്വരങ്ങള്‍ക്ക്‌ ഏതു വ്യഞ്ജനത്തോടും ചേര്‍ക്കാവുന്ന പ്രത്യേക ചിഹ്നങ്ങള്‍ 

ഉണ്ടെന്ന വസ്തുത ഇവിടെ ഓര്‍മ്മിക്കേണ്ടതുണ്ട്‌. ഉ, ഈ, ജു എന്നി സ്വരങ്ങളുടെ 

കാര്യത്തിലും ആ സംപ്രദായം ഏര്‍പ്പെടുത്തിയാല്‍ ഒട്ടധികം ലിപികള്‍ 

കുറയ്ക്കാന്‍ കഴിയും. ഇതിലേക്ക്‌ 'ഉ' എന്നതിന്‌ റു” എന്ന ചിഹ്നവും ഈ' എന്ന
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തിന്‌ ദു” എന്ന ചിഹ്നവും ആണ്‌ നിര്‍ദ്ദേശിക്കപ്പെട്ടിരി ക്കുന്നത്‌. ജകാരത്തിന്‌ 

ഇപ്പോള്‍ ചേര്‍ന്നുവരുന്ന ചിഹനംതന്നെ വേര്‍പെടുത്തി കുറച്ചു വ്യത്യസ്തത 

യോടെ വയ എന്ന ചിഹ്നമാക്കിയാല്‍ മതിയാവും. 

ഉദാ:-കു, കൂ, കൃ, തു, തു, തൃ, ഇത്യാദി. 

(2) മുമ്പില്‍ രേഫം (൪) ചേരുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ ഇപ്പോള്‍ രണ്ടുതരത്തില്‍ എഴു 

താറുണ്ട്‌. ഉദാ:- അക്കന്‍, ( ക്കയുടെ മേലെ കുത്തനെ ഒരു ചെറിയവര) 

അര്‍ക്കന്‍, പാത്ത ലം, പാര്‍ത്തലം, നേച്ച, നേര്‍ച്ച. ഇതില്‍ ആദ്യത്തെ രിതി 

(കുത്തനെ ഒരു ചെറിയവര മുകളില്‍ ഇടുന്ന രിതി) ഉപേക്ഷിക്കാവുന്നതാണ്‌. 

അതിനു പകരം എല്ലായിടത്തും ൪' എന്ന ചില്ല്‌ മുന്‍പില്‍ എഴുതുക എന്നു 

വ്യവസ്ഥ ചെയ്താല്‍ മതിയാകും. വാര്‍ത്ത, പാര്‍ക്കുക എന്നിങ്ങനെ. 

(3) ഭാഷയിലെ കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ ക്ക, ജം, ങ്ങ, ച്ച, ഞ്ച, ഞ്ഞ.ട്ട, ണ്ട, ണ്ണ,ത്ത, 

ന്ത, ന്ന, പ്പ, മ്പ, മ്മ, ല്ല, യു, ൮൮ എന്നിവ തനിമലയാളപദങ്ങളില്‍ സാര്‍വൃത്രിക 

മായി വരുന്നവയാണ്‌. ഇവ ഇപ്പോഴത്തെപ്പോലെ നിലനിര്‍ത്താമെന്ന്‌ കമ്മറ്റി 

ശുപാര്‍ശ ചെയ്തിരിക്കുന്നു. മറ്റുള്ള കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ ഏറിയപങ്കും സംസ്കൃതത്തില്‍ 

നിന്നും സ്വീകരിച്ചിട്ടുള്ളവയാണ്‌. അവയെ ചന്ദ്രക്കലയിട്ട്‌ വേര്‍തിരിച്ചും 

അല്ലാതെ ഒന്നിച്ചുചേര്‍ത്തും എഴുതുന്ന രീതി ഇപ്പോള്‍ നിലവിലുണ്ട്‌. ഉദാ:- 

കത. ക്ത, ശ്ച ശ്വ. ഇവയില്‍ ചന്ദ്രക്കലയിട്ട്‌ വേര്‍തിരിച്ചെഴുതുന്ന 

ആദ്യത്തെ രീതിമാത്രം നിലനിര്‍ത്തുക എന്നതാണ്‌ കമ്മറ്റിയുടെ ശുപാര്‍ശ. 

(4) യ്‌, ര്‌, ല്‌, വ്‌ എന്നി മധ്യമങ്ങള്‍ ചേര്‍ന്നുവരുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ ഇപ്പോള്‍ 

പലപ്രകാരത്തില്‍ എഴുതുന്നുണ്ട്‌. യ്‌, വ്‌ എന്നിവ ചേരുമ്പോള്‍ പ്രത്യേക 

ചിഹ്നങ്ങള്‍ കൊടുത്ത്‌ വേര്‍തിരിച്ചെഴുതുകയാണ്‌ പതിവ്‌. ക്യ, ത്യ, ക്വ, ത്വ, 

എന്നിങ്ങനെ. "ര്‌ ”" അഥവാ "റ്‌ ” എന്ന വ്യഞ്ജനം ചേരുന്ന കൂട്ടക്ഷരത്തില്‍ 

'( എന്ന പ്രത്യേക ചിഹ്നം നല്‍കി പ്ര, (ക്ര, (ത, എന്നിങ്ങനെ എഴുതാമെന്ന്‌ 

കമ്മറ്റി നിര്‍ദ്ദേശിച്ചിരിക്കുന്നു. ല്‌" അഥവാ "ള്‌" ചേരുന്നിടത്ത്‌ ചന്ദ്രക്കലയിട്ട്‌ 

വേര്‍തിരിച്ചോ ഇപ്പോഴത്തെപ്പോലെ പ്രത്യേക അക്ഷരമായോ (ക്ല, പ്ല, എന്നി 

ങ്ങനെ) എഴുതാമെന്നാണ്‌ കമ്മറ്റിയുടെ ശുപാര്‍ശ.
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ചില്ലകള്‍ (ണ്‍, ൯, ൪, ല്‍, ള്‍൪) ഇപ്പോഴത്തെപ്പോലെ നിലനിര്‍ത്താമെന്ന്‌ 

കമ്മറ്റി ശുപാര്‍ശ ചെയ്തിരിക്കുന്നു. എഴുതുന്നതിന്‌ ഇപ്പോഴത്തെ ലിപിസംപ്ര 

ദായം തന്നെ തുടര്‍ന്നുകൊണ്ട്‌ ടൈപ്പ്‌ റൈറ്റിംഗിലും അച്ചടിയിലും പുതിയ 

സംപ്രദായം സ്വീകരിച്ചാല്‍ മതിയാകുമെന്നും കമ്മറ്റി ശുപാര്‍ശ ചെയ്തി 

ട്ടണ്ട (3-5). അടിസ്ഥാന ലിപിമങ്ങളില്‍ പരിഷ്കാരങ്ങള്‍ ഒന്നും വരുത്തിയിട്ടില്ല. 

പൃതിയ ഉപലിപികളും ചില്ലകളും നിലനിര്‍ത്തിയ കൂട്ടക്ഷരങ്ങളും സ്പ QW aQ 

ബ്ല al Q & (7) എന്നിവയും കൂടി ആകെ ലിപിസംഖ്യ 90 ആയി കുറഞ്ഞു. 

സര്‍ക്കാര്‍ കമ്മറ്റിയുടെ ലിപിപരിഷ്ണുരണം നടപ്പിലായശേഷവും മലയാളലിപി 

കളില്‍ പിന്നെയും നിലനില്ലന്ന പലതരത്തിലുള്ള അവ്യവസ്ഥിതികളും പൊരു 

ത്തക്കേടുകളും മറ്റും ധാരാളം ചര്‍ച്ചചെയ്യപ്പെട്ടു. ൧കകകള്‍ക്ക്‌ ഒരേ ഉപലിപി ഉപ 

യോഗിക്കുന്നതു്‌; അതുപോലെ :/റകള്‍ക്ക്‌ ഒരേ ഉപലിപി ഉപയോഗിക്കു 

ന്നതു; അകാരം ചേര്‍ന്നതായി എഴുതുമെങ്കിലും മുദുക്കള്‍ പദാദിയില്‍ എകാര 

മായി വായിക്കുന്നതു്‌”, ൧ അതിഖരമായും ഘര്‍ഷിയായും എഴുതാനുപയോഗി 

ക്ട ന്നതു; അനുസ്വാരം മകാരത്തെക്കൂടാതെ അനുനാസികീകരണത്തിന്‌ ഉപ 

യോഗിക്കുന്നതു്‌; ത.൧/ ഇവയ്ക്ക്‌ പൊതുവായി ല്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നതു; ഓകാരം 

ചേര്‍ന്ന വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ രണ്ടുരീതിയില്‍ എഴുതുന്നതു” അങ്ങനെ പലതരം പോരാ 

PHU Al. എസ്‌. വിജയേന്ദ്രഭാസിനെപ്പോലെ പലരുംചൂണ്ടിക്കാണിച്ചു. 

ഇത്തരം ചര്‍ച്ചകളും നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളും ഉപജിീവിച്ചുകൊണ്ടു്‌ ലിപിപരിഷ്കരണ 

ത്തിന്‌ തുടര്‍ശ്രമങ്ങള്‍ നടക്കുകയുണ്ടായി. അവയില്‍ പ്രധാനമായതു”്‌ എന്‍. വി. 

കൃഷ്ണവാരിയരുടെ നേതൃത്വത്തില്‍ നടന്ന ശ്രമമാണു. പലഘട്ടങ്ങളിലായി വന്ന 

അദ്ദേഹത്തിന്റെ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളില്‍ പ്രധാനമായവ ഇതാണു: 

1. ഉച്ചാരണസന്ദേഹമില്ലാത്തിടത്തു്‌ കൂട്ടക്ഷരം വേണ്ട. തത്ഥ എന്നു വേണ്ടാ ത്ഥ 

എന്നു മതി. 

2. മുദുഘോഷസംഹിതകള്‍ക്ക്‌ ഘോഷം മാത്രം മതി. ദ്ഥ്യാ എന്നു വേണ്ടാ ഗ്യാ 

എന്നു മതി. 

3 കെതുടങ്ങി ഓകാരത്തിനു്‌ എകാരത്തിന്റെ ലിപി ചേര്‍ക്കാതെ ക എന്നു 

മാത്രം മതി. 

4. അനുസ്വാരംകൊണ്ടു അനുനാസികസംഹിത റഥഛച൩, Godho എന്നി
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ങ്ങനെ മാറ്റാം (സുജാത 199348). 

ഈ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ മിക്കതും സ്വനപരമാണു്‌; മലയാളത്തിലെ വര്‍ണ്ണപരിണാ 

മങ്ങളെ ആശ്രയിച്ചാണു. അനുസ്വാരത്തിനു പരമായി കചഛ൦തചകള്‍ വന്നാല്‍ 

അതാതിന്റെ അനുനാസികം ആദേശം ചെയ്യും എന്നതാണു്‌ നാലാമത്തെ 

നിര്‍ദ്ദേശത്തിന്റെ അടിസ്ഥാനം. ലിപിതലത്തില്‍നിന്നു്‌ പരിഷ്കരണത്തിന്റെ 

ആധാരം ഭാഷയുടെ മറ്റുതലങ്ങളിലേക്ക്‌ പ്രകടമായി മാറുന്നത്‌ കൃഷ്ണവാരിയ 

രുടെ കാലത്തോടെയാണ്‌. 

സ്വാഭാവികമായും ഇതു വിദ്യാഭ്യാസമേഖലയിലും നടപ്പാക്കേണ്ടിവന്നു. 

മൈസൂരിലെ ഭാരതീയ ഭാഷാകേന്ദ്രത്തില്‍ -സി.ഐ.ഐ.എല്‍- ബി.ശ്യാമള 

കാരിയുടെ നേതൃത്വത്തില്‍ പാഠപുസൂകങ്ങള്‍ തയ്യാറാക്കുന്നതിനുള്ള ശ്രമങ്ങള്‍ 

1970-കളില്‍ ആരംഭിച്ചു. പൂര്‍വ്വസൂരികളുടെ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ സ്വാംശികരിച്ച 

അവര്‍ നടത്തിയ ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ പ്രധാന നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ ഇങ്ങനെ 

ചുരുക്കാം. 

1. ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപികളെ ഏകീകരിക്കുക. എല്ലാ വ്യഞ്ജനാക്ഷര 

ങ്ങള്‍ക്കും ശേഷം റു, ു എന്നിവ യഥാക്രമം ഫ്രസ്വദീര്‍ഘ ഉകാരങ്ങള്‍ക്ക്‌ 

ചേര്‍ക്കുക. ഉദാ: പു, പൂ, കു, കു, തു, തൂ 

2൧, കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ സംവൃതോകാരം ചേര്‍ത്തു്‌ പിരിച്ചെഴുതുക. ഉദാ: ജ്ഞ, ത്മ, 

nom. 

3. ജു, ര/റ, യ, വ എന്നിവ വ്യഞ്ജനങ്ങളോട്ട്‌ ചേരുമ്പോള്‍ പുതിയ ഉപലി 

പികള്‍ ചേര്‍ത്തെഴു തുക. ഉദാ: കൃ, ത്ൃ, മ്ൃ(ജ). രര, (ത, (മ (ര/റ). കൃ, ത്യ (യ). 

ക്വ, ത്വ, (വ) 

കയ്യെഴുത്തില്‍ താഴ്ചക്ലാസ്സില്‍ പുതിയലിപി പഠിച്ചു മുതിര്‍ന്ന ക്ലാസ്സില്‍ പഴയ 

ലിപിയിലേക്ക്‌ മാറണം. 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍, ഖരാനുനാസികദ്വിത്വങ്ങളായ ക്ക, ച്ച,ട്ട, ത്ത, പ്പ, ങ്ങ, ഞ്ഞ, ണ്ണ, 

ന്ന, എന്നു പത്തെണ്ണം ആയി നിജപ്പെടുത്തിയതോടെ ലിപികളുടെ എണ്ണം 

90 -ല്‍നിന്ന്‌ 74 ആയി കുറഞ്ഞു. അടിസ്ഥാന ലിപിമങ്ങളോടൊപ്പം പതിനാല്‌ 

സ്വരങ്ങളുടെ ഉപലിപികളും അഞ്ചു ചില്ലകളും പത്തു്‌ ഇരട്ടിപ്പുകളും കൊണ്ട്‌
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ലിപിമാല വളരെ ലളിതമാക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞു. പുതിയ ലിപികള്‍ ഒന്നും കൂട്ടി 

ച്ചേര്‍ക്കാതെ ശാസ്ത്രീയമായാണു്‌ ലിപിപരിഷ്ണുരണം നടത്തിയതു” എന്ന 

കാര്യത്തില്‍ സംശയമില്ല. 

൭.2. കയ്യെഴുത്തില്‍ ലിപിപരിഷ്ണരണങ്ങളുടെ സ്വാധീനം 

ലിപിമങ്ങളില്‍ പരിഷ്ജാരങ്ങളൊന്നും തന്നെ വരുത്തിയിട്ടില്ല. ഉകാരത്തിന്റെ 

ഉപലിപികള്‍ ഏകീകരിക്കുകയും കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ ചന്ദ്രക്കലകൊണ്ടു്‌ പിരിച്ചെഴു 

തുകയും മദ്ധ്യമങ്ങള്‍ക്കു' വേറിട്ടു നില്ലന്ന ഉപലിപി നിര്‍ദ്ദേശിക്കുകയുമാണ്‌ 

ലിപിപരിഷ്ടരണങ്ങള്‍ പൊതുവെ സ്വീകരിച്ച പ്രധാനപദ്ധതികള്‍. അച്ചടിസൌഈ 

കര്യത്തിനുവേണ്ടി വേറിട്ടുനില്ലന്ന ലിപിവ്യവസ്ഥയാണു്‌ അതിന്റെ ആദര്‍ശം. 

൭.൧.1. ഉകാരങ്ങള്‍ 

പുതിയതും പഴയതുമല്ലാത്ത രീതിയില്‍ എഴുതിയ ചിഹനങ്ങളെയാണു്‌ പിശ 

കായി ഗണിച്ചിട്ടുള്ളതു. പിശകുകളെ വിലയിരുത്തുമ്പോള്‍ ആദ്യംതന്നെ ശ്രദ്ധ 

യില്‍പ്പെടുന്ന വസ്കൃത ഉകാരത്തിന്റ ഉപലിപിയിലാണു്‌ ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പിശ 

കുകള്‍ വന്നിട്ടുള്ളതു” എന്നതാണ്‌. രണ്ടാമതു വരുന്നതു” കൂട്ടക്ഷരങ്ങളാണു്‌. 

ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ മുഖ്യമായ മേഖലകളില്‍ത്തന്നെ ധാരാളം പിശ 

കുകള്‍ വരുന്നതിനു പിന്നില്‍ പരിഷ്രരണത്തിന്റെ ശക്തമായ സ്വാധീനമുണ്ട്‌. 

ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപിയില്‍ വന്ന പിഴവുകളുടെ പട്ടികകള്‍ നേരത്തെ 

കാണിച്ചിട്ടുണ്ട്‌ ( ഉ-4.4.3 പട്ടിക 49, ഈ.4.4.4. പട്ടിക 50). പട്ടികയില്‍ കാണി 

ച്ചിരിക്കുന്ന അക്ഷരത്തെറ്റുകളില്‍ മിക്കതും ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപിയില്‍ വന്ന 

പിശകുകളാണു്‌. 

(തഗര്‍ാഷ്ടനം എന്ന പദത്തിലെ മ എഴുതിയപ്പോള്‍ വന്ന ആകെ പിഴവുകള്‍ 

29.4% ആണു്‌. അതില്‍ 93 ശതമാനവും ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപിയിലാണു്‌. 

O13 O16243j6Ds101 എന്ന പദത്തിലെ ച്ല/ എന്ന അക്ഷരത്തിലെ പിഴവു 

കളില്‍ പ്രധാനം പകാരം ഇരട്ടിക്കാത്തതാണ്‌. അതില്‍ 96% പേരും ഉകാരം 

ശരിക്കുതന്നെ എഴുതിയിട്ടുണ്ട്‌. പകാരത്തിനു പകരം ക എന്നും ക എന്നും എഴു
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തിയവരാകട്ടെ (44%) ഉകാരത്തിലും പിശക്‌ വരുത്തിയിട്ടുണ്ടു. 

എന്തുകൊണ്ടു്‌ പകാരത്തില്‍ പിശകു വരുന്നില്ല. പകാരത്തില്‍ മാത്രമല്ല ലിപി 

മത്തിന്റെ വലത്തേയറ്റത്തു്‌ താഴെയായി ഒരു ചെറിയ വട്ടമിടുന്നിടത്തെല്ലാം 

ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപിയില്‍ പിശകുകള്‍ നാമമാത്രമാണ്‌. അല്ലാത്തിട 

ത്തെല്ലാം പിശകുകള്‍ ധാരാളവും. ലിപിപരിഷ്ണുരണം ലിപിമത്തിനടിയി 

ലായി ചെറിയ വട്ടമിടുന്ന രീതിയെ നിലനിര്‍ത്തിയിട്ടില്ല. ഉപലിപിയെ ഏകീ 

കരിക്കുകയായിരുന്നു ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ ഉദ്ദേശ്യം. അതിനായി ദു, } 

എന്നി രണ്ടു ചിഹ്നമാണു എല്ലായിടത്തേക്കുമായി കണ്ടുപിടിച്ചതു. എന്നാല്‍ 

കുട്ടികള്‍ എല്ലായിടത്തും അതിനെ ഉപയോഗിക്കുന്നില്ല. ലിപിപരിഷ്ണരണം 

നിര്‍ത്തലാക്കിയ ചിഹ്നങ്ങള്‍ ഉപയോഗിക്കുകയും ചെയ്യുന്നു. ഇതിന്റെ ഉത്തര 

വാദിത്തം ലിപിപരിഷ്ണരണത്തില്‍ കെട്ടിവെയ്തുന്നതു” ശരിയല്ല. പുതിയലിപി 

മാത്രമേ എഴുത്തില്‍ ഉപയോഗിക്കാവു എന്നു്‌ പരിഷ്കരണം ശാഠ്യം പിടിക്കു 

ന്നില്ല, എന്നു മാത്രമല്ല വിദ്യാഭ്യാസമേഖലയില്‍ മുതിര്‍ന്ന ക്ലാസ്സുകളില്‍ പഴയ 

ലിപിതന്നെ ഉപയോഗിക്കണമെന്നു നിര്‍ദ്ദേശിച്ചിട്ടുമുണ്ടു. 

5.2.1.1. പൂരകബന്ധങ്ങള്‍ തകരുന്നു 

കുട്ടികള്‍ വരുത്തുന്ന പിഴവ്‌ എല്ലാ വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ക്കും അടിയില്‍ ചെറിയ വട്ട 

മിടുന്നു എന്നതാണു്‌. പഴയ ലിപിസമ്പ്ദായത്തില്‍ ഉകാരത്തിന്൯്‌ മുന്ന്‌ തരത്തി 

ലുള്ള ഉപലിപികളാണുള്ളതുത്‌”. ചല, ക, ഗ്ല എന്നിവയെ അതിനുള്ള മാതൃകക 

ളായി കാണിക്കാം. ഇവ പുരകവിതരണത്തിലാണു്‌. ഒന്നു വരുന്നിടത്ത്‌ 

മറ്റൊന്നു വരില്ല. അച്ചടിസൌകര്യം മാത്രമല്ല നമ്മുടെ ലിപിപരിഷ്ഠാരത്തിന്റെ 

ഉന്നം. ഹ്രസ്വവും ദീര്‍ഘവുമായ ഉകാരങ്ങള്‍ വിവിധവ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ക്കു ശേഷം 

വരുമ്പോള്‍ പഴയലിപിയില്‍ ഉണ്ടായിക്കൊണ്ടിരുന്ന രൂപവൈഭിന്യം 

എത്രയോ അയുക്തികവും കുട്ടികള്‍ക്കു പിടികിട്ടാന്‍ പ്രയാസവുമാണെന്നുമാത്രം 

ഓര്‍ത്തുനോക്കുക” (പ്രബോധചന്ദ്രന്‍,1999:43). ലിപിപരിഷ്ടര്‍ത്താക്കള്‍ വാദി 

ന്നതുപോലെ തികച്ചും അവ്യവസ്ഥിതമായല്ല ഇവ കണ്ടുവരുന്നത്‌. 

മലയാളത്തില്‍ ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപികളുടെ വ്യവസ്ഥ സൂക്ഷ്മനിരീക്ഷ
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ണത്തില്‍ വ്യക്തമാകും ( 4.1.). മലയാളത്തില്‍ ഉകാരത്തിന്‌ പ്രധാനമായും 

രണ്ട്‌ ഉപലിപികളാണുള്ളത്‌. വലത്തേയറ്റം അടിവരയ്ക്കരികില്‍ അവസാനിക്കു 

ന്നിടത്ത്‌ ൧വിലേത്‌; മറ്റെല്ലായിടത്തും അടിവരയ്ക്കുകീഴെയായി ചെറിയ വട്ടം. 

ഇതാണ്‌ അതിന്റെ സ്വഭാവം. ക, ഛ, ഞു, ഞ, ൩, ൭൫, ശ, ഒ റ, എന്നീ ഒമ്പതുലി 

പിമങ്ങള്‍ അപവാദമായി വരുന്നുണ്ട്‌. 

ഇതു കുട്ടികള്‍ക്കു പിടികിട്ടാന്‍ പ്രയാസമാണെന്നു പറയുന്നതിലും ചില പിഴവു 

കളുണ്ടു. പറങ്ങമുതുടക്ക7 എന്നതിലെ ഞ്ഞു എന്നതു തെറ്റിയെഴുതിയതു” 31% 

പേരാണു്‌. അതില്‍ 37പേര്‍ എഴുതിയതു്‌ YD വിലേതുപോലെയുള്ള oflaM 

മാണ്‌. ഗ യുടെ അവസാനംപോലെതന്നെയാണ്‌ ഒഞ യുടെ അവസാനവും. 

അതിരു ചേരുന്ന ചിഹ്നംതന്നെ ഞജ യില്‍ ചേരക്കാന്‍ വളരെ എളപ്പവുമാണു്‌'. 

ഞ യുടെ രൂപസവിശേഷതകള്‍ മനസ്സിലാക്കിയെന്നതാണു്‌ ഗുവിലെ ചിഹ്നം 

ഉപയോഗിക്കുന്നതിനു കാരണം. രൂപപരമായി അതേ സ്വഭാവം സൂക്ഷിക്കു 

മ്പോഴും ഞ അപവാദമായാണല്ലോ പെരുമാറുന്നതു. അതു്‌ അപവാദമാണെന്ന 

കാര്യം ശ്രദ്ധയില്‍പ്പെടാത്തതാണു്‌ പിഴവായിത്തീരുന്നതു്‌. മറ്റു ലിപിമങ്ങളില്‍ 

തെറ്റായി അടിയിലെ ചെറിയ വട്ടം എന്ന രീതി സ്വീകരിക്കുമ്പോഴും ഞെ യുടെ 

കാര്യത്തില്‍ അവര്‍ വേറെ സാദ്ധ്യതകള്‍ ആരായുന്നതു ലിപിമത്തിന്റെ രൂപ 

ത്തെക്കുറിച്ചും അതില്‍ ചേരുന്ന ഉപലിപികളുടെ സ്വഭാവത്തെക്കുറിച്ചുമുള്ള 

നിരീക്ഷണത്തിന്റെയും അപഗ്രഥനത്തിന്റെയും തെളിവാണു്‌. ഭാഷാര്‍ജ്ജു 

നത്തില്‍ ചുറ്റുവട്ടത്തുമുള്ള ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങളെ വിലയിരുത്തി നിയമങ്ങള്‍ 

കണ്ടെത്തുന്നതുപോലെ എഴുത്തുപഠിക്കുമ്പോള്‍ ലിപിവ്യവസ്ഥയെ വിലയി 

രുത്തി നിയമങ്ങള്‍ കണ്ടെത്തുകയാണ്‌ കുട്ടികള്‍ ചെയ്യുന്നതു്‌. 

സ്വനിമാപഗ്രഥനത്തിലേതുപോലെ ഒരു വൃത്ൃയയക്രമവും പൂരകക്രമവും എഴു 

ത്തിലും പ്രസക്തമാണ്‌. പദാദിയില്‍ സ്വരത്തിന്റെ ലിപിമവും മറ്റിടങ്ങളില്‍ 

അതിന്റെ ഉപലിപിയും എന്നൊരു ക്രമം ഇതിനുദാഹരണമാണ്‌. ഉപലിപിപ്ര 

ധാനമായ അനുസ്വാരത്തിന്റെ കാര്യം നേരെ മറിച്ചാണു. പദാദിയില്‍ മാത്രമേ 

അക്ഷരമാലയില്‍ അതിനെ കാണിക്കാനുപയോഗിക്കുന്ന അകാരം എഴുതേണ്ട 

തുള്ളൂ. തം എന്നെഴുതുമ്പോള്‍ അതിലെ ഉപലിപിയ്ക്ക്‌ പ്രാധാന്യം കല്ലിക്കുന്നതു്‌ 

ലിപിവ്യവസ്ഥയില്‍ അതിനുള്ള സവിശേഷമായ പെരുമാറ്റമാണ്‌. പഴയ
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ലിപിയില്‍ കൂ, (൫ ഇവയിലേതുപോലെയുള്ള രണ്ടു രൂപങ്ങളും കൂ എന്നെഴുതാന്‍ 

മാറി മാറി ഉപയോഗിക്കും. അവിടെ അവ വ്ൃയത്യയത്തിലല്പ. എന്നാല്‍ ൫, ൧ 

ഇവയില്‍ ആ ചിഹ്നങ്ങള്‍ വ്ൃത്ൃയയത്തിലാണു്‌. അതു തിരിച്ചറിയാത്തവര്‍ Gas 

എന്നു വായിക്കുന്ന വിധത്തിലാണു ദരൂച എന്നെഴുതുക. പഴയലിപിക്കാരില്‍ 

അത്തരം പിഴവുകള്‍, അത്യപൂര്‍വ്വമായിട്ടാണെങ്കിലും കണ്ടിട്ടുണ്ടു്‌. ക യുടെ ഈ 

രണ്ടു സാദ്ധ്യതകളാണു ഒരു നിയമമാക്കി സമാനമായ മറ്റലിപിമങ്ങളിലേക്കു 

കൂടി അവയെ പ്രയോഗിക്കാന്‍ പ്രേരകമാകുന്നതു്‌. സമാനമല്ലാത്ത ലിപിമ 

ങ്ങളില്‍ ഇതു പ്രയോഗിക്കാറില്ല. ചുരുക്കത്തില്‍ ഒരേ ലിപിമത്തില്‍ ഒരേ സ്വര 

ത്തിന്റെ രണ്ടുതരത്തിലുള്ള ഉപലിപികള്‍ ശരിയായിത്തന്നെ പ്രയോഗിക്കാ 

നുള്ള അവസരമുണ്ടെങ്കില്‍ ആ ഉപലിപികള്‍ തമ്മില്‍ പുരകബന്ധം സൂക്ഷി 

ക്കുന്നിലപെങ്കില്‍ അവയെ മാറിമാറി പ്രയോഗിക്കാം എന്നൊരു നിയമം 

സൃഷ്ടിക്കാം. ആ പ്രത്യേകലിപിമത്തിലല്ലാതെ മറ്റിടങ്ങളിലും അതേ നിയമം 

പ്രയോഗിക്കാനുള്ള ശ്രമങ്ങള്‍ പിഴവുകള്‍ക്ക്‌ കാരണമായിത്തീരും. അതു 

കൊണ്ടു എഴുത്തില്‍ നിലനില്ലന്ന പൂരകബന്ധങ്ങളെ നിര്‍വീര്യമാക്കുന്നതിന്റെ 

ഫലം പിഴവൃകളെ ക്ഷണിച്ചുവരുത്തുകയാവും. ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ ഉദാര 

സമീപനം അത്തരമൊരു സാഹചര്യമാണ്‌ സൃഷ്ടിച്ചതു”. ദീര്‍ഘമായ ഉകാര 

ത്തിന്റെ ഉപലിപിയുടെ കാര്യത്തില്‍ ഒറ്റപ്പെട്ടു കാണുന്ന ഈ അവ്യവസ്ഥി 

തിയെ വ്യവസ്ഥപ്പെടുത്തുകയല്ല ലിപിപരിഷ്ണുരണം ചെയ്തതു”. ഹ്രസ്വവും ദീര്‍ഘ 

വുമായ ഉകാരങ്ങള്‍ക്കു്‌ എല്ലാ വ്യഞ്ജനലിപിമങ്ങളിലും ശരിയായ രണ്ടു സാദ്ധ്യ 

തകള്‍ തുറന്നിടുകയാണ്‌ ചെയ്തതു”. ഒറ്റയടിക്ക്‌ എല്ലാ ലിപിമങ്ങളിലേക്കും തുറ 

ന്നിട്ടുകൊണ്ടു കൂ, ഭു, ഭര എന്നിവയില്‍ മാത്രം നിലനിന്ന അവ്യവസ്ഥിതിയെ 

ഭാഷയിലപ്പാടെ നിറയ്ക്കുക എന്ന വിപരീതഫലമാണ്‌ ലിപിപരിഷ്ണരരണം നട 

പ്പിലാക്കിയതു്‌. 

ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപികളില്‍ നിലവിലുണ്ടായിരുന്ന ഏതൊരു ചിഹന 

ത്തിനും പകരം വെക്കാവുന്ന ചിഹ്നം ലഭിച്ചതോടെ ഇന്നതു തെറ്റെന്നും ഇന്നതു” 

ശരി യെന്നും പറയാനുള്ള അവസരം അദ്ധ്യാപകര്‍ക്ക്‌ നിഷേധിക്കപ്പെട്ടു. 

കൈവന്ന സ്വാതന്ത്ര്യം കുട്ടികള്‍ ശരിക്കും ഉപയോഗിച്ചു. പുതിയ ഉപലിപി 

മേല്‍വരയില്‍നിന്നു തുടങ്ങുന്ന വളഞ്ഞവരയും അടിവരയ്കു കീഴെയായി നില്ലന്ന 

വലത്തോട്ടെഴുതുന്ന ചെറിയ വട്ടവുമാണു്‌. അച്ചടിക്കുവേണ്ടിയാണു്‌ അതു രൂപ
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കല്പന ചെയ്തതത്‌. അച്ചുകളുടെ വാര്‍ത്തെടുത്ത കൃത്യത കയ്യെഴുത്തില്‍ പ്രതീക്ഷി 

ക്കാനാവില്ല. എഴുതാനാകട്ടെ ഒട്ടും എളുപ്പമുള്ള രൂപമല്ല അതിന്റേതു. എഴു 

ത്തിന്റെ വേഗതയില്‍ അതിന്റെ രൂപം പരിണമിച്ചു ഇരുവരകള്‍ക്കുമിടയില്‍ 

ഒതുങ്ങുന്നതായിത്തീര്‍ന്നു. വട്ടം വലത്തോട്ടെന്നതു മാറി ഇടത്തോട്ടായി. 

ഏതാണ്ടു്‌ ൦ എന്ന അക്കത്തിന്റെ എഴുത്തുരിതിയായി അതു സ്ഥിരപ്പെട്ടു. ജുകാര 

ത്തിന്റെയും മദ്ധ്യമങ്ങളുടെയും ഉപലിപികളുമായി മാറിപ്പോകുന്നതായി 

ത്തീര്‍ന്നു അതിന്റെ എഴുത്തു രൂപം. അതിനേക്കാള്‍ എത്രയോ അനായാസമായ 

രൂപമാണു ലിപിമത്തിനടിയിലെ ചെറിയ വട്ടം. അതുകൊണ്ടു്‌ കുട്ടികള്‍ എല്ലാ 

യിടത്തേക്കും ഇതു്‌ സ്വീകരിച്ചു. അങ്ങനെ എഴുതുമ്പോള്‍ ത, ൫ ഇവയുടെ 

ഉകാരം ചേര്‍ന്ന എഴുത്തുകള്‍ വ്യവഛേദിച്ചറിയാന്‍ പറ്റാതായി. ലിപിമത്തിന്റെ 

അടിയില്‍ പുതിയ ചിഹ്നം ചേര്‍ക്കുന്നതു” അച്ചടിയില്‍ പ്രയാസകരമാണ്‌. 

അല്ലെങ്കില്‍ ഉപലിപികളെ ഏകീകരിക്കാന്‍ പരിഷ്ണരര്‍ത്താക്കള്‍ നിര്‍ദ്ദേശി 

ABA ഏറ്റവും സാധാരണമായ ഈ ഉപലിപിയായിരുന്നു. കുട്ടികള്‍ തികച്ചും 

അയുക്തികമായ രീതികള്‍ കണ്ടെടുക്കുകയല്ല. അതിനു യുക്തികളുടേതായ 

സാഹചര്യം ഒരുക്കിക്കൊടുത്ത നിലപാടുകളാണ്‌ പിശകുകള്‍ക്ക്‌ ഉത്തരവാദി. 

൭.൧..൧.. കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ ചന്ദ്രക്കല ഉപയോഗിച്ചു പിരിച്ചെഴുതുക എന്നതാണു്‌ ലിപിപ 

രിഷ്ണരണത്തിന്റെ മറ്റൊരു പ്രധാനനിര്‍ദ്ദേശം. ലിപിപരിഷ്ണുരണം ഒന്നാംഘ 

ട്ടുത്തില്‍ ഖരങ്ങളുടെയും അനുനാസികങ്ങളുടെയും ദ്വിത്വവും ഖരാനുനാസിക 

സംയുക്തങ്ങളും കൂടാതെ യ്മ, ല്ല റു TW, D 2, B Bs ab DY, എ എന്നിവയും 

ഉള്‍പ്പെടെ 26 കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെയാണു്‌” നിലനിര്‍ത്തിയത്‌. അവയില്‍ അനുനാസി 

കഖരസംയുക്തങ്ങളും മദ്ധ്യമങ്ങള്‍ ചേരുന്നിടത്തു മാത്രമായി മുദുഘോഷസംയു 

ക്തങ്ങളും ഒഴിവാക്കുകയാണു തുടര്‍പരിഷ്ക്രാരം ചെയ്തതു”. മദ്ധ്യമങ്ങള്‍ക്ക്‌ ഉപ 

ലിപി നിര്‍ദ്ദേശിച്ചിരിക്കുന്നതിനാല്‍ അവ ചേര്‍ന്നു വരുന്നവയും ത്‌ ത്മ ങ ന്മ, 

ശ്‌ എന്നീ ചില്ലകള്‍ മുന്‍വരുന്നവയും കൂട്ടക്ഷരങ്ങളായി നില്‍ക്കും. കൂടാതെ 

അനുസ്വാരവിസര്‍ഗ്ുങ്ങള്‍ ചേര്‍ന്നുവരുന്നവയും കാണും. ബാക്കിയുള്ള കൂട്ടക്ഷര 

ങ്ങളെയെല്ലാം ചന്ദ്രക്കല ഉപയോഗിച്ചു വേറിട്ടെഴുതുക എന്നാണ്‌ ലിപിപരിഷ്ഠ 

രണത്തിന്റെ തത്വം. സാമാന്യമായി ഇരട്ടിപ്പല്ലാത്തിടത്തെല്ലാം വേറിട്ടെഴുതുക
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എന്നുതന്നെ രീതി. കൂട്ടക്ഷരത്തിന്റെ കാര്യത്തിലും ധാരാളം പിശകുകളാണ്ു്‌ 

കുട്ടികള്‍ വരുത്തിയിരിക്കുന്നതു്‌. അതു പട്ടികയാക്കി കാണിച്ചിരുന്നു( 4.4.6. 

പട്ടിക 52). 

അതിഖരഘോഷങ്ങളെ കുറിച്ചുള്ള ചര്‍ച്ചയില്‍ അവയുടെ ധ്വനിമൂല്ല്യം തിട്ടപ്പെ 

ടുത്താനാകാത്തതാണു്‌ പിഴവുകളുടെ കാരണം എന്നു വ്ൃക്തമാക്കുകയുണ്ടായി. 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങളിലെ പിശകുകളുടെ പട്ടികയില്‍ അതിഖരഘോഷങ്ങള്‍ വരുന്നി 

ത്തത്‌ അതിനു പകരം മുദുവോ ഖരമോ എഴുതുന്നതാണ്‌ ഒരു പ്രശം. ഭദഹാദ്ഥ/ാ 

നാത്മ?മ്ലെ എന്ന പദത്തിലെ ദ്ഥ/ തെറ്റിയതില്‍ 8% പേര്‍ കഥ എന്ന കൂട്ടക്ഷരം 

എഴുതിയിട്ടുണ്ടു. മറ്റുള്ളവര്‍ ദകാരം തന്നെയാണു്‌ എഴുതിയിരിക്കുന്നതു”. കൂട്ടക്ഷ 

രങ്ങള്‍ പിരിച്ചെഴുതുന്ന രിതിയില്‍ ദ്ഥ/൧ എന്നാണ്‌ അതെഴുതേണ്ടതു്‌. 

എന്നാല്‍ എന്‍. വി. കൃഷ്ണവാരിയരുടെ നേതൃത്വത്തില്‍ നടന്ന പരിഷ്കരണത്തില്‍ 

൯, ൨ ഇവ പരമായി വരുന്ന മുദുഘോഷസംയുക്തങ്ങളില്‍ മുദു എഴുതേണ്ടതില്ല, 

ഘോഷം മാത്രമേ എഴുതേണ്ടതുള്ള എന്നൊരു നിര്‍ദ്ദേശം വന്നിരുന്നു. അതുപ്ര 

കാരം ൧/0 എന്നു മതി. എന്നാല്‍ കുട്ടികള്‍ ക എന്നാണെഴുതുന്നതു്‌. പഴയ 

ലിപി മുഴുവനായും റദ്ദായിപ്പോയിട്ടില്ലാത്ത സാഹചര്യത്തില്‍ കുട്ടിയുടെ 

ഓര്‍മ്മയില്‍ നില്ലന്ന രൂപം ൧ എന്നാണ്‌. അതിലെ ആദ്യഭാഗത്തെ ലിപിമ 

ത്തിനുള്ളതിനേക്കാള്‍ പ്രാധാന്യം രണ്ടാം ഭാഗത്തെ ലിപിമത്തിനു്‌ വരുന്ന 

തിന്റെ യുക്തി കുട്ടി തിരിച്ചറിഞ്ഞുകൊള്ളണമെന്നില്ല. അനുസ്വാരവിസരര്‍ഗ്ുങ്ങ 

BOS കാരൃത്തില്‍ ഈ പ്രവണത വ്യക്തമായതാണ്‌ ( 4.4.1). ഘോഷങ്ങളുടെ 

ഇരട്ടിപ്പിനെ കാണിക്കാന്‍ ഘോഷലിപിമത്തെ രണ്ടുപ്രാവശ്യം എഴുതുകയല്ല, 

ADM AU (GIIDA എന്ന മട്ടില്‍ അതിന്റെ മുദുവും ഘോഷവും ചേര്‍ത്തെഴുതുക 

യാണു്‌ മലയാളത്തിന്റെ രീതി. അതായതു” ഉച്ചാരണദാര്‍ ഡ്യമുള്ള ഘോഷ 

മാണ്‌ പ്രധാനമെങ്കിലും അതു പരമായാണു്‌ വരിക. പരമായി വരുന്ന ഘോഷ 

ത്തിന്റെ ഉച്ചാരണത്തിലെ ദുഡത അനുഭവിച്ചറിയാനുള്ള അവസരം കുട്ടി 

കള്‍ക്ക്‌ വളരെ ദുര്‍ല്ലഭമായേ ലഭിക്കുന്നുള്ളൂ. എഴുത്തിന്റെ ക്രമത്തിലാകട്ടെ 

ആദ്യം വരുന്ന ലിപിമത്തിനാണു്‌ പ്രാധാന്യം ലഭിക്കുന്നതു”. ഉച്ചാരണ ശ്രവണ 

ങ്ങളില്‍ പരിചിതമല്ലെങ്കിലും എഴുത്തിലും വായനയിലും പരിചിതമായ 

തിനാല്‍ കഥ എന്ന പദത്തിലെ ൧ ഒരു കുട്ടിപോലും തെറ്റിച്ചിട്ടില്ല. ഈ വസ്ത 

തകള്‍ കണക്കിലെടുക്കുമ്പോള്‍ മുദുഘോഷസംയുക്തങ്ങള്‍ പിരിക്കുന്നത്‌
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അതിനെക്കുറിച്ചു കാഴ്ചയിലെങ്കിലും ഒരു ഏകദേശധാരണ ഉണ്ടാകാനുള്ള അവ 

സരം നഷ്ടപ്പെടലാണു. കുട്ടികളെഴുതിയതിലെ പിശകുകള്‍ ശ്രദ്ധിച്ചാല്‍ 

അവര്‍ക്കു പിഴയ്ക്കുന്നത്‌ പരമായി വരുന്ന ലിപിമത്തിലാണെന്നു കാണാം. ഉച്ചാ 

രണത്തിലെ അവ്യക്തതയും ഇതിനു സഹായകമാകുന്നുണ്ടാകാം. 

പിരിച്ചെഴുതുന്നതു ദൃശ്യതലത്തില്‍ ചില പ്രശ്മങ്ങളുണ്ടാക്കുന്നുണ്ടു. സ്വരങ്ങളുടെ 

ഉപലിപികള്‍ അക്ഷരത്തിനാകെ ബാധകമായ കാര്യമാണു്‌. സ്കനോനെം എന്ന 

പദത്തിലെ കഥയുടെ ഉപലിപി സു എന്ന കൂട്ടക്ഷരത്തെ ഒരു ബ്രായ്ക്കുറ്റുപോലെ 

പൊതിഞ്ഞുനില്ലയാണു്‌. പുതിയ ലിപിയില്‍ സ അതില്‍ നിന്നു്‌ മാറിപ്പോ 

കുന്നു. സോഫാ എന്നല്ു അതിന്റെ നില സസ്‌ഫഹോ എന്നാണ്‌. വ്യഞ്ജനാക്ഷര 

ങ്ങളില്‍ സ്വരം ഉയിരായിച്ചേര്‍ന്നു നില്ലന്നു എന്നതു്‌ എഴുത്തില്‍ പിരിച്ചെഴുതുന്ന 

കൂടടക്ഷരങ്ങള്‍ക്കു ബാധകമാകാതെ വരുന്നു. 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ ചന്ദ്രക്കല ചേര്‍ക്കുന്നതു” ശരിയായ സ്ഥാനത്തല്ല എന്നതാണ്‌ 

കുട്ടികള്‍ വരുത്തിയ പിഴവുകളില്‍ സാമാന്യമായി കാണുന്ന മറ്റൊരു സംഗതി. 

ഥ്‌ എന്നു രണ്ടു ലിപിമത്തിലും ചന്ദ്രക്കല ചേര്‍ത്തിരിക്കുന്നതു്‌ കാണാം. 

രണ്ടാമത്തെ ലിപിമത്തിനു മാത്രം ചന്ദ്രക്കല ചേര്‍ത്തതും കാണാം. കൂട്ടക്ഷ 

രത്തെ ഒറ്റ അക്ഷരമായല്ല കുട്ടികള്‍ കരുതുന്നതു. എല്‍.പി. വിഭാഗം സ്കോളര്‍ 

ഷിപ്പ്‌ പരീക്ഷയ്ക്ക്‌ കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ പിരിച്ചെഴുതാനായി ചോദ്യമുണ്ടാകാറുണ്ടു്‌. 

ഒരിക്കല്‍ അതിനു ചോദിച്ചതു്‌ ത്ഥ എന്ന അക്ഷരമാണ്‌. പിരിച്ചെഴുതുന്ന രീതി 

ലിപിവ്യവസ്ഥയുടെ അടിസ്ഥാനസ്വഭാവത്തില്‍അത്തന്നെ വിള്ളലുകളുണ്ടാക്കു 

നുണ്ടു്‌ എന്നതിനു കുട്ടികളുടേതല്ലാത്ത ഒരു ഉദാഹരണമാണിതു'. 

൭.2.2.1. അക്ഷരാതിര്‍ത്തി 

സംവ൮ൃതോകാരത്തിനും സ്വരരാഹിത്ൃത്തിനും ചന്ദ്രക്കല ഉപയോഗിക്കുന്ന 

താണു മറ്റൊരു പ്രശം. കൂട്ടക്ഷരത്തെ പിരിച്ചെഴുതുന്നതിനു വര്‍ണ്ണപരമല്ലാത്ത 

മറ്റെന്തെങ്കിലും പരിഗണനകളണ്ടോ. ഇവിടെയാണ്‌ അക്ഷരം അഥവാ 

പദാംഗം പ്രസക്തമാകുന്നത്‌. ലിപിമങ്ങളെ അക്ഷരമെന്നു പറയാറുണ്ഞടെങ്കിലും 

അക്ഷരം ഉച്ചാരണത്തെ ആശ്രയിച്ചാണു നില്ലന്നതു്‌. സ്വേമര്‍്്‌ എന്ന പേര്‌
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ഇംഗ്ലീഷിലോ മലയാളത്തിലോ ഹിന്ദിയിലോ മറ്റോ എഴുതിയാലും അതിലെ 

അക്ഷരങ്ങളുടെ എണ്ണം മാറില്ല. ലിപിമങ്ങളുടെ എണ്ണമോ ചേരര്‍ച്ചയോ അല്ല 

ഉച്ചാരണമാണ്‌ അതിനെ നിര്‍ണ്ണയിക്കുന്നതു്‌. അതുകൊണ്ടു്‌ അക്ഷരം 

ചേര്‍ത്തെഴുതണമോ പിരിച്ചെഴുതണമോ എന്നതു” കേവലം ലിപിപരമായ ഒരു 

പ്രശ്ൃമല്പ. അക്ഷരാതിര്‍ത്തിയാണു്‌ അവിടെ പ്രസക്തമാവുക. ലിപിപരിഷ്ണരണ 

വുമായി ബന്ധപ്പെട്ട്‌ അക്ഷരം പിരിച്ചെഴുതുന്നതിന്റെ പ്രശ്ങ്ങള്‍ അക്ഷരാതിര്‍ 

ത്തിയെ മുന്‍നിര്‍ത്തി വിലയിരുത്തപ്പെട്ടിട്ടുണ്ടു. 

ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ മിനുക്കുപണിയെന്നു സ്വയം വിശേഷിപ്പിക്കുന്ന 

ഭാഷാ ഇ൯സ്റ്റിറ്റട്ടിസ്റെ കെ്കതൈത്മ്‌ പസ്തുകത്തെക്കുറിച്ചുള്ള പ്രതികരണത്തില്‍ 

ടി.ബി.വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍ ഇങ്ങനെ നിരീക്ഷിക്കുന്നു: ' ഉച്ചാരണവുമായി 

നിരന്നുപോകുന്നതിനെപ്പറ്റിപ്പറയുമ്പോള്‍ എടുത്തുപറയാന്‍ വിട്ടുപോയ ഒരു 

വസ്തൃതയുണ്ടു. അക്ഷരാതിര്‍ത്തിയുടെ പ്രശ്മം. ഇലക്‌ഷൻ, ഫിക്ഷന്‍ എന്നു്‌ 

രണ്ടക്ഷരത്തിലേക്കു മുറിയുകയും ക്‌-ഷ എന്നുച്ചരിക്കുകയും ചെയ്യായയയാലാണ്‌ 

ക്ഷയം, ലക്ഷം ഇവ ക്ഷ എന്നു പിരിയുന്നത്‌” ഇണങ്ങാത്തതായി അനുഭവപ്പെ 

ടുന്നതു്‌. ക്ഷ ഒന്നായിരുന്നുകൊള്ളട്ടെ എന്ന (സ്റ്റൈല്‍ പുസ്തകത്തിന്റെ പുതിയ 

തിരുമാനം ആ വസ്തുത അംഗീകരിക്കുന്നുമുണ്ടു്‌. ര്യയുടെ സ്ഥിതിയില്‍ നിന്നു്‌ 

വ്യത്യസ്തമാണു്‌ _-ര്‍വ യിലെ സ്ഥിതി. അത്‌-ര്വ- എന്നു ഒരക്ഷരത്തിലായി 

ചേര്‍ന്നിരിക്കുന്നില്ലു. സര്‍-വം എന്നാണു്‌ സ-ര്വം എന്നല്ല അക്ഷരപ്പിരിവ്വ്‌. 

താഴെ നല്ലന്ന ജോഡികള്‍ നോക്കുക: സാല്‍വാ - സാല്വന്‍, വില്‍വലി - 

വില്വം. ചില്ലായ ലകാരവും ചില്പല്ലാത്ത ലകാരവും കാണുക. ല്‍-വ എന്നു്‌ 

വകാരം അക്ഷരാദ്ൃയത്തില്‍ വരുന്നു. അതു ദന്തോഷ്യ്യമാണു. ല്വ എന്നു്‌ വകാരം 

അക്ഷരാന്ത്യത്തില്‍ അല്ല. അതിന്‌ ഓഷ്ട്യമാണു ഉച്ചാരണം മ'കാര'യ' കാരച്ചേ 

BAU ഒരേ അക്ഷരത്തിലാണെങ്കില്‍ 'സാമൃയ'ത്തിലെപ്പോലെ -മ്ൃ-, രണ്ടക്ഷര 

ത്തിലാക്കി മുറിയുകയാണെങ്കില്‍ 'സംയോഗത്തിലെപോലെ -ംയ.. എന്നും 

മറ്റം ഉള്ളവിധം. 

അക്ഷരം മുറിയുന്നിടത്തു മാത്രമേ കൂട്ടക്ഷരം പിരിച്ചെഴുതുന്നതു'” ഉചിതമാകൂ. 

പദാദിയില്‍ ഒരിടത്തും അക്ഷരം മുറിഞ്ഞുനില്ലില്ല. സ്പര്‍ശം സ്കൂടികം ഇവിടെ 

യൊന്നും സ്‌ എന്നു പിരിക്കുന്നത്‌ യുക്തമല്ല. ഒരിടത്ത്‌ പിരിക്കാതെ ഉപയോ
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ഗിക്കുന്നുണ്ടെങ്കില്‍ പദമദ്ധ്യത്തിലും മറ്റും പിരിച്ചെഴുതേണ്ട കാര്യമില്ല. അക്ഷരം 

മുറിയുന്നിടത്തു' പിരിച്ചെഴുതിയാലും കുഴപ്പമിലു; തിരുവായ്യൊഴി-തിരുവാ 

യ്‌മൊഴി എന്നിങ്ങനെ (ടി.ബി.വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, അപ്രകാശിതം). 

അക്ഷരാതിര്‍ത്തിയെ പരിഗണിക്കാതെ സര്‍വൃത്ര ചന്ദ്രക്കലകൊണ്ടു്‌ പിരിച്ച 

ടുൃതുക എന്ന രിതി ദൂരവ്യാപകമായ ഫലങ്ങളാണുളവാക്കിയതു. ലിപിപരിഷ്ണുര 

ണത്തിനു മുമ്പും പിമ്പും എന്നു ഉച്ചാരണചരിത്രത്തെ വിഭജിക്കാന്‍ പാകത്തി 

ലാണു അതു്‌. 

DATLO ചൃന്മുകം കൂട്ടക്ഷരലിപികളില്‍ 53 എണ്ണത്തെ നിലനിര്‍ത്തണമെന്ന്‌ 

അഭിപ്രായപ്പെടുന്നു. ആദ്യം ഒഴിവാക്കിയതില്‍ 43 എണ്ണും വീണ്ടും കൊണ്ടുവ 

രുന്നു. അതിന്‌ അടിസ്ഥാനം ഭാഷയില്‍ അവയുടെ ആവ്ൃവത്തിയാണ്‌. ചന്ദ്രക്ക 

ലാചിഹ്നം കഴിയുന്നത്ര കുറയ്ക്കണം എന്നാണു്‌ OOAYD പുസ്തകത്തിന്റെ നില 

പാട്ട്‌. കമ്പ്ൃട്ടര്‍ മുദ്ൂണം സാര്‍വ്ൃത്രികമായതോടെ ലിപിബാഹല്യം അച്ച 

ടിയില്‍ പഴയതുപോലെയുള്ള പ്രയാസങ്ങളൊന്നും ഉണ്ടാക്കുന്നില്ല. ഈ സാഹ 

ചര്യമാണു്‌ ലിപിപരിഷ്ണരണനിര്‍ദ്ദേശങ്ങളില്‍നിന്നു്‌ ഭാഗികമായെങ്കിലും മട 

68316249000 മ്കൈത ചൃന്ലകത്തിന്‌ അവസരമുണ്ടാക്കുന്നതു'. 

5.2..2..2.. ഉച്ചാരണത്തില്‍ 

ഉച്ചാരണം എഴുത്തിനെ സ്വാധീനിക്കുകയാണു്‌ പതിവു്‌. കാരണം ഉച്ചാരണ 

ത്തെയാണല്ലോ എഴുതുന്നതു”. തിരിച്ചു്‌ എഴുത്തു ഉച്ചാരണത്തെ സ്വാധീനിക്കുക 

എന്നതും സംഭവിക്കാവുന്നതാണു്‌. മലയാളത്തിലെ പവര്‍ഗ്ുത്തിന്റെ അതിഖര 

മായ ഫ്വയുടെ ഉച്ചാരണം എഴുത്തിന്റെ സ്വാധീനം കൊണ്ടു്‌ മാറിപ്പോയ ശബ്ദ 

മാണു. സ്തടഗകം, സ്ടം തുടങ്ങിയ ചില വ്യഞ്ജനസംഹിതകളിലൊഴികെ മറ്റിട 

ങ്ങളില്‍ ഫ എന്നതു” അതിഖരമായിട്ടല്ല ഈഷ്ടാക്കളെ പ്പോലെ ഘര്‍ഷിയായി 

ട്ടാണ്‌ ഉച്ചരിക്കുന്നത്‌. ഫാന്‍, ഫോണ്‍ തുടങ്ങിയ ഇംഗ്ലീഷയപദങ്ങള്‍ പ്രചരിച്ച 

തോടെയാണ്‌ ഈ മാറ്റം ഉണ്ടായതു ( 3.3.6.). തത്സമങ്ങളുടെ രീതിക്കനുസരിച്ചു' 

തനതുപദങ്ങളുടെ ഉച്ചാരണം മാറുന്നതു” എഴുത്തിരുനിന്നു സംക്രമിച്ച ഉച്ചാരണ 

രീതിയാണ്‌.
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ശ്ര എന്നതു ഇന്നു്‌ എഴുത്തില്‍ മാത്രം കാണുന്ന ഒരു ശബ്ദമാണു. അതിനെ GV 

എന്നാണു ഇന്നു മലയാളികള്‍ ഉച്ചരിക്കുന്നതു'. ഈ മാറ്റം വന്നിട്ട്‌ കാലം കുറ 

ച്ചായെങ്കിലും എഴുത്തില്‍ അതു വന്നിട്ടില്ല. മാത്രമല്ല അങ്ങനെ സ്സ എന്നു്‌ എഴു 

തുന്നതു” തെറ്റുതന്നെ ആണെന്നതില്‍ പൊതുവെ സംശയവുമില്ല. ഈ മറ്റ 

ത്തിന്റെ കാരണം വ്യക്തമമല്ലെങ്കിലും ഉച്ചാരണത്തില്‍ വരുന്ന മാറ്റം എഴുത്തില്‍ 

അത്ര പെട്ടെന്നു്‌ പ്രത്യക്ഷപ്പെടണമെന്നില്ല എന്നതിനു തെളിവാണ്‌. തിരിച്ചു്‌ 

എഴുത്തില്‍ വരുന്നമാറ്റം പെട്ടെന്നുതന്നെ ഉച്ചാരണത്തെ ബാധിക്കുന്നു എന്നു 

ഫ൧-യുടെ കാര്യം വ്യക്തമാക്കുന്നു. ലിപിപരിഷ്ണരണം മലയാളത്തിലെ മിക്ക 

വാറും കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ, ചന്ദ്രക്കല ഉപയാഗിച്ചു്‌' എഴുതുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ, ഇത്ത 

രത്തില്‍ സ്വാധീനിച്ചിട്ടുണ്ടു. 

5.2.2.3. 0% 

മലയാളത്തിലെ കഴ എന്ന ലിപിമത്തെക്കറിച്ചു അഭിപ്രായഭിന്നതകള്‍ ഉണ്ടാ 

യിട്ടുണ്ടു. അതു” അക്ഷരമാലയില്‍ ഉള്ള അടിസ്ഥാനാക്ഷരമാണെന്നും അതല്ല 

കൂട്ടക്ഷരമാണെന്നും വാദമുണ്ടു. അതുപോലെ അതിന്റെ എഴുത്തിലുള്ളതു പോലെ 

ഉച്ചാരണത്തില്‍ കകാരം ഇല്ലെന്നും വാദമുണ്ട്‌. അക്ഷരമാല എഴുതിയതില്‍ 

15% പേര്‍ ക യെക്കൂടി അതില്‍ പെടുത്തിയിട്ടുണ്ടു. ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിനു 

മുമ്പ്‌ അക്ഷരമാലയില്‍ കമ (൫, ജ്ഞ എന്നിവ കൂടി പഠിപ്പിച്ചിരുന്നു. ഹിന്ദി 

അക്ഷരമാലയിലും അവ ഉള്‍പ്പെടുത്തിയിരുന്നു. ശ്രീകണ്ടേശ്വരത്തിന്റെ ശ്ച 

താരാവ്ഥശ്യില്‍ അക്ഷരമാലാക്രമം കാണിക്കുമ്പോള്‍ ശ, ൧൧ ൩, ഹ, ൭, ക 

6, റ എന്നിങ്ങനെ ക കൂടി ഉള്‍പ്പെടുത്തിയിട്ടുണ്ടു്‌ (പത്മനാഭപിള്ള, 985:15). 

തഅഅക്കേറ?/യം കഴിഞ്ഞു്‌ തകം എന്ന പദം നല്‍കിയിരിക്കുന്നു(:34). കഥ എന്ന 

തിന്‌ അക്ഷരമാലയിലെ മുപ്പത്തഞ്ചാമത്തെ അക്ഷരം, കയുടെ അവസാനം 

നോക്കുക(:1768) എന്നാണു്‌ കൊടുത്തിരിക്കുന്നതു്‌. ക്ഥച്‌ കഴിഞ്ഞു്‌ കഥ എന്നു്‌ 

൧29൧ യില്‍ തുടങ്ങുന്ന പദങ്ങള്‍ കഥ കഥ, കഴഗ്‌...ശ്രമത്തില്‍ നിരത്തിയിരിക്കു 

ന്നു(:193). അതായതു മറ്റു കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ക്കില്ലാത്ത സ്ഥാനം കഴഗയ്ക്കുണ്ടു. പക്ഷെ 

ക്7 വെച്ചുള്ള പദങ്ങള്‍ നിരത്തുമ്പോള്‍ ക ചേര്‍ന്ന ഒരു കൂട്ടക്ഷരമായിട്ടേ 

അതിനെ ഗണിച്ചിട്ടുള്ള.
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മഥ/യാകൂത്മ7മെ MIMIABBBe GWAUOGBBo’ എന്ന ലേഖനത്തില്‍ വി സുകു 

മാരന്‍ ക്ഷ-യെക്കുറിച്ചു്‌ വിശദമായി ചര്‍ച്ച ചെയ്യുന്നുണ്ടു്‌. സംസ്കൃതത്തിലാ 

കട്ടെ, അക്ഷരമാലയിലെ അവസാനത്തെ അക്ഷരമാണ്‌ ക്ഷ്‌. ക്ഷ” കൂട്ടക്ഷര 

മാണെന്നു പറയുമ്പോള്‍ ഉദ്ദേശിക്കുന്നതു BM = Ato എന്നാണല്ലോ. 

എന്നാല്‍ ക്ഷമ, ക്ഷണനം, ലക്ഷ്മി, തല്‍ക്ഷണം തുടങ്ങിയ വാക്കുകളുടെ സാധാ 

രണ ഉച്ചാരണത്തില്‍ ഈ കകാരം കേള്‍ക്കാന്‍ സാധ്യമല്ല. ഈ ഉച്ചാരണം ഒരു 

ശതാബ്ദത്തിനു മുമ്പും ഉണ്ടായിരുന്നു എന്നതിന്‌ റവ. മാത്തന്‍ തന്നെ സാക്ഷി. 

ങ്കിലും 'ഷകാരം ഇരട്ടിച്ചു ഹകാരം കൂട്ടിയുണ്ടാക്കുന്ന ഷ്ഹ എന്ന 

പോലെ അതിനെ തെക്കേദിക്കുകളില്‍ ശബ്ദിക്കുന്നു.” ഇവിടെയുള്ള വിവരണം 

ഒരേകദേശവിവരണമാണു്‌. എന്നിങ്ങനെ പറഞ്ഞു” മുദുതാലു ഉയര്‍ത്തിയ 

ശേഷം നാവിന്റെ അറ്റം, മുന്‍പാര്‍ശ്വങ്ങള്‍ എന്നിവകൊണ്ടു മേല്‍വര്‍ത്സ്യം, 

പാര്‍ശ്വദന്തങ്ങള്‍ എന്നിവയില്‍ ശ്വാസധാരയെ തടയുന്നു. അതേസമയം 

നാവിനെ താലുവിലേക്ക്‌ ഉയര്‍ത്തുകയും ചെയ്യുന്നു. പിന്നീട്ട്‌ അവരോധം 

ക്രമേണ നീക്കുകയും ശ്വാസം ജിഹ്വാമധ്യത്തില്‍ മുകളിലൂടെ വര്‍ത്സ്യം, താലു 

എന്നിവയ്യം നാവിനും ഇടയില്‍ സംഘര്‍ഷത്തോടെ പുറത്തേക്കു പോകുകയും 

ചെയ്യുന്നു. ഈ ശബ്ദം നാദിയല്ല” (സുകുമാരന്‍, 1990:150-56). 

ക്ഷകാരത്തിന്‌ ൭൦൧൧൧ ഉച്ചാരണം ഉണ്ടായതു്‌ ലിപികൊണ്ടാണെന്നും 

സത്യത്തില്‍ ഇതു റഫ -ക എന്നാണെന്നും അദ്ദേഹം സചിത്രം വിവരി 

ക്മുന്നു. അദ്ദേഹത്തിന്റെ വാദത്തോടു യോജിച്ചില്ലെങ്കില്‍ പ്പോലും കഥ യുടെ 

ഉച്ചാരണത്തില്‍ ക പ്രകടമായിരുന്നിലു എന്നുറപ്പിക്കാം. എന്നാല്‍ ലിപിപരി 

ഷ്രണത്തിനുശേഷം ഇതില്‍ ക പ്രകടവും സ്ൃഷ്ടവുമായി. മണിവത്തൂരിലെ 

ആയിരം ശിവരാത്രികൾ” എന്ന സിനിമയിലെ നെറ്റിയില്‍ പൂവുള്ള സ്വര്‍ണ്ണച്ചി 

റകുള്ള പക്ഷീ” എന്ന ഗാനം യേശുദാസും ചിത്രയും വെവ്വേറെ പാടുന്നണ്ടു്‌. 

യേശുദാസു്‌ പചഷകണഗി” എന്നും ചിത്ര പച്‌കഷ്ഥി എന്നുമാണ്‌ പാടുന്നതു”. യേശു 

ദാസ്‌ പഴയലിപിയിലും ചിത്ര പുതിയലിപിയിലുമാണു്‌ പഠിച്ചതു”. വി.സുകുമാ 

രന്‌ വേറൊരു രീതിയില്‍ നിഷ്ടാദിപ്പിക്കാന്‍ കഴിയാത്തവിധം അതു്‌ കഫ 

എന്നു്‌ ഉറച്ചുപോയിരിക്കുന്നു. സെക 0H, കണക ച തുടങ്ങിയ ഇംഗ്ലീഷ്‌ 

പദങ്ങള്‍ കമ്പ്യട്ടറിലെ മലയാളം ലിപിയില്‍ ടൈപ്പു ചെയ്യുമ്പോള്‍ OMLIAUH A,
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൧70ക9707 എന്നാകുന്നതുു്‌” പഴമക്കാര്‍ക്ക്‌ അലോസരമുണ്ടാക്കുന്നു. ടി.വി.യിലും 

മറ്റുമുള്ള പുതിയ അവതാരകര്‍ ഉപയോഗിക്കുന്ന മലയാളത്തിന്റെ പുതിയ 

ഏക്സന്റ്‌ ഈ വെളിച്ചത്തില്‍ പഠിക്കപ്പെടേണ്ടതാണു. 

5.2.3. ABD\ AGB 

മദ്ധ്യമങ്ങളുടെ ഉപലിപികളില്‍ വന്ന പിശകുകളെ പട്ടികയാക്കി 96M) 911 

gong ASI& 51. MANAS EJWo DaleNaNQas EQ@alo ANeMaAIaaM) 

ല്ലെന്നതാണു.. കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ ഏറ്റവും ആവ്ൃത്തിയുള്ളതു” മദ്ധ്യമങ്ങള്‍ പരമാ 

യി വരുന്നവയാണു്‌. അതുകൊണ്ടുതന്നെ ലിപിപരിഷ്ണുരണത്തിന്റെ പ്രധാന 

പ്പെട്ട നിര്‍ദ്ദേശം അവയുടെ ഉപലിപകളെ വേര്‍പെടുത്തുക എന്നതാണു്‌. വ, | 

PI, | എന്നിങ്ങനെ യ൪൪൭൧൨/കള്‍ക്ക്‌ യഥാക്രമം ഉപലിപികള്‍. കുട്ടികള്‍ 

ചിഹ്നങ്ങളെല്ലാം ലിപിമത്തില്‍നിന്ന്‌ വേറിട്ടാണ്‌ എഴുതിയിരിക്കുന്നതു. 

എന്നാല്‍ അവയില്‍ ഏതാണ്‌ ൮, ഏതാണു്‌ എന്നു വ്യവഛേദിച്ചറിയാന്‍ കഴി 

യില്ല. രൂപസാദുശ്യമുള്ള ജുകാരത്തിന്റെ ഉപലിപിയെക്കൂടി ഇതിന്റെ കൂട്ടത്തില്‍ 

ചര്‍ച്ച ചെയ്യണം. മദ്ധ്യമങ്ങളുടെ ഉപലിപികളിരു കണ്ട പിശകുകള്‍ സ്വനിമത 

ലത്തില്‍ വരാനുള്ള സാധ്യത കുറവാണു്‌. ജകാരവും യകാരവും തമ്മില്‍ വ്യവ 

ഛേദിച്ചറിയാന്‍ പ്രയാസകരമായ രീതിയിലാണു്‌ കുട്ടികള്‍ എഴുതിയിരിക്കു 

ന്നതു. യകാരവും വകാരവുമാകട്ടെ തികച്ചും അയുക്തികമായിത്തന്നെ പരസ്പരം 

മാറ്റിയെഴുതിയതിനു പലസാഹചര്യങ്ങളിലായി ധാരാളം ഉദാഹരണങ്ങളുണ്ട്‌. 

പിശകുകളുടെ ശതമാനത്തിന്റെ ശരാശരി കണക്കാക്കിയാല്‍ ദ്യ-യ്ക്കുപകരം ൧23 

ശതമാനവും തിരിച്ചു്‌ ൧യുപകരം ൮-1 ശതമാനവും ആണു്‌. മലയാളത്തില്‍ 

ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ കൂട്ടക്ഷരങ്ങളുണ്ടാക്കുന്ന മദ്ധ്യമങ്ങളിരാ വന്ന പിശകുകള്‍ 

സ്വനിമതലത്തിലാവാന്‍ ന്യായമൊന്നുമില്ല. ഇവയെല്ലാം അടിവരയ്ക്കു കീഴെ 

എത്തണമെന്നു മിക്ക കുട്ടികളും കരുതുന്നില്ല എന്നതാണു്‌ മറ്റൊരു പ്രശം. കുട്ടി 

കളുടെ എഴുത്തിരുനിന്നു യ യ - എന്നൊരു സമവാക്യം കണ്ടെത്താം. 

൭.൧..3.1. വ്യത്യയങ്ങള്‍ മായുന്നു 

മദ്ധ്യമങ്ങളടെ പുതിയ ഉപലിപിയോടൊപ്പം ജ്ടകാരത്തിന്റെ ഉപലിപിയും
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വന്നപ്പോള്‍ ഏതു ൮, ഏതു ൮ എന്നു തിരിച്ചറിയാനാകാതെയായി. സ്വനിമത 

ലത്തില്‍ G2, 2%, TM എന്നി ഘര്‍ഷികളില്‍ അവയെ വ്യവഛേദിച്ചു' കേട്ടറിയാ 

നാകാത്തതാണ്‌ പിശകുകള്‍ക്ക്‌ കാരണം എന്നു കണ്ടു . അതിനു സമാ 

നമാണു്‌ ലിപിയില്‍ മദ്ധ്യമങ്ങളുടെ നില. 

യകാരത്തിന്റെ ഉപലിപി യ താഴെനിന്ന്‌ മേലോട്ടും ജ്കാരത്തിന്റേതു' മേലെ 

നിന്നു' താഴോട്ടും ആണു്‌ എഴുതുക. ഈ എഴുത്തുരീതിയാണു്‌ അവയുടെ രൂപ 

ത്തിലെ പെട്ടെന്നു തിരിച്ചറിയാനാകാത്ത കുനിപ്പെന്ന വ്ൃതിരേകചി 

നത്തൊള്‍ നിര്‍ണ്ണായകമായത്‌”. എഴുത്തില്‍ ലിപിപരിഷ്കരണം അല്പംപോലും 

ശ്രദ്ധിച്ചിരുന്നില്ല. Jf, യ, ൧ എന്നീ ചിഹ്നങ്ങള്‍ പരസ്പരം മാറിപ്പോകുന്ന 

രീതിയില്‍ സാമ്യമുള്ളതാണ്‌. ഉച്ചാരണത്തില്‍ സാമ്യമുള്ള സ്വനങ്ങളെ മാത്ര 

മാണു്‌ അല്ലവ്യത്യയ ജോഡികള്‍ കണ്ടെത്തി അപഗ്രഥിക്കേണ്ടതുള്ളൂ. ക, സു 

ഇവ തമ്മില്‍ യാതൊരു സാമ്യവുമില്ലാത്തതിനാല്‍ അവയെ വ്ൃത്ൃസ്തസ്വനിമ 

ങ്ങളായി ഗണിക്കാം. ച ങഒ/ഇവയെ ഉച്ചാരണസാമ്യമുള്ളതിനാല്‍ പരീക്ഷിച്ച 

സ്വനിമങ്ങളെന്നു തീരു മാനിക്കാനാവൂ. അവ ഉപസ്വനങ്ങളാകാനുള്ള സാധ്ൃത 

യുണ്ടു്‌. ലിപിയുടെ കാര്യത്തില്‍ രൂപസാമ്ൃയമാണു്‌ മാനദണ്ഡം. ഈ ഉപലി 

പികള്‍ തമ്മിലുള്ള രൂപസാമ്യം ഒന്നിന്റെതന്നെ രൂപാന്തരമാണ്‌ മറ്റുള്ളവ 

എന്നു്‌ തോന്നിപ്പിക്കുന്നതാവാം, അവ മാറിമാറി ഉപയോഗിക്കുന്നതിനു 

കാരണം. കുട്ടികളുടെ എഴുത്തില്‍ പയ- ൧ യ എന്ന നിയമം ഉണ്ടാകുന്നതു” ഇങ്ങ 

നെയാണ്‌. ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപികളിലെപ്പോലെ ഇതു” പരിഷ്കരണത്തിന്റെ 

തത്വത്തെ മറ്റരീതിയില്‍ നടപ്പാക്കുകയല്ല; ഭാഷയുടെ അടിസ്ഥാനസവിശേഷ 

തകളെ നിരാകരിക്കുകയാണ്‌. യ--൧ വ്യത്യയം അസാധുവാകുകയാണു്‌ 

ഇവിടെ സംഭവിക്കുന്നത്‌. ലിപിപരിഷ്ണരണം ഉപരിതലത്തില്‍ മാത്രമല്ല ഭാഷ 

യുടെ ഗഹനതലങ്ങളിലും ഇളക്കങ്ങള്‍ സൃഷ്ടിച്ചിട്ടുണ്ടു്‌. 

൨/ യുടെ ഉപലിപി ; മട്ടകോണില്‍ വേണം. ൧ ച; ൭ ൧ തുടങ്ങിയ ലിപി 

മങ്ങളില്‍ത്തന്നെ കാണുന്നതും റ യില്‍നിന്ന്‌ രൂപപ്പെടുത്തിയതുമായ അടി 

സ്ഥാനമുദ്രയാണതുു്‌. എങ്കിലും കയ്യെഴുത്തില്‍ ഈ മട്ടകോണ്‍ അപ്രായോഗിക 

മാണു്‌. എഴുത്തിന്റെ വേഗതയില്‍ അവയത്രയും ഏറിയോ കുറഞ്ഞോ വര്‍ത്തുളാ 

കൃതി കൈക്കൊള്ളുന്നന്നുണ്ടു. എങ്കിലും ൮-യില്‍ നിന്നു ഇതു” വേറിട്ടു നില്ലാ
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gong. fs ലിപിമത്തിന്റെ തുടര്‍ച്ചയായിട്ടാണു എഴുതിപ്പോരുന്നതു'. +s വേറിട്ടു 

തന്നെ എഴുതുന്നു. രൂപപരം എന്നതിനേക്കാള്‍ എഴുത്തുരീിതിയാണു്‌ ഇവിടെ 

വ്യതിരേകമുദ. -,/ ഉപലിപികളിലും അങ്ങനെതന്നെ. ൮ ലിപിമത്തിന്റെ തുടര്‍ 

ച്ചയായി താഴോട്ടാണ്‌ എഴുതുക; ൮ മേലോട്ടും. 

രേഫത്തിന്റെ ഉപലിപിയില്‍ മലയാളലിപികളുടെ സാമാന്യമായ രീതിക്കെ 

തിരെ ഇടത്തോട്ടെഴുതുന്ന അടിവരയ്യ കീഴെയെത്തുന്ന അര്‍ദ്ധവൃത്തമാണ്‌്‌ 

സ്വീകരിച്ചതു”. കുട്ടികളുടെ എഴുത്തില്‍ അതു ഇരുവരയ്ക്കുമിടയില്‍ ഒതുങ്ങുന്ന 

കുത്തനെയുള്ള ഒരു വരയായി പരിണമിച്ചു. പലപ്പോഴും തൊട്ടുമുമ്പവരുന്ന 

അകാരദീര്‍ഘത്തിന്റെ ചിഹ്നമായി ഇതു തെറ്റിദ്ധരിക്കപ്പെടുകയും ചെയ്യുന്നു. 

ഇരുവരകള്‍ക്കുമിടയില്‍ ഒതുങ്ങുന്ന വ്യഞ്ജനലിപിമങ്ങള്‍ക്കുമേല്‍ വരുത്തുന്ന 

പരിഷ്ടാരങ്ങളായതു കൊണ്ടാണു്‌ ഉപലിപികള്‍ അടിവരയ്കു കീഴെയെത്തണ 

മെന്നു നിര്‍ദ്ദേശിച്ചിട്ടുള്ളതു. വേറിട്ടുനില്ലന്നവയാണെങ്കില്‍ ഉപലിപികളും ഇരു 

വരകള്‍ക്കുമിടയില്‍ ഒതുഞ്ങുന്നതാവും ഭംഗി. ഇംഗ്ലീഷെഴുത്തിന്റെ ഭംഗി കണ്ടി 

ട്രാവാം ബോര്‍ഡുകളില്‍ ജ്വല്ലറിയുടെ പേരെഴുതുമ്പോള്‍ കലാകാരന്മാര്‍ ഉപലി 

പിയെ ഇരുവരകള്‍ക്കിടയില്‍ ഒതുക്കിയെഴുതുന്നതു്‌ കേരളത്തിലെമ്പാടും 

കാണാം. ഭംഗിയെന്നതിനെക്കാള്‍, എളുപ്പമാണു്‌ കുട്ടികളെ ഇത്തരമൊരു 

രീതിക്ക്‌ പ്രേരിപ്പിക്കുന്നതു”. വേറിട്ടു നില്ലന്ന ഉപലിപിചിഹ്നങ്ങളുടെ രൂപം 

പഴയതുപോലെ നിലനിര്‍ത്തിയെങ്കിലും എഴുത്തുവഴക്കങ്ങളെ പാടേ അവഗ 

ണിച്ചുകളഞ്ഞു എന്നതാണു്‌ ലിപിപരിഷ്ണരരണം വരുത്തിയ പിഴവു. അതിനാല്‍ 

ഉപലിപിയുടെ ചിഹ്നങ്ങള്‍ തമ്മിലുള്ള വ്യതിരേകമുദൂകള്‍ കുട്ടികളുടെ ഭാഷാ 

ബോധത്തില്‍ ഉറപ്പിക്കാന്‍ കഴിയാതെ വന്നു. 

മലയാളത്തിലെ കയ്യെഴുത്തുകള്‍ മാലപോലെയാണു്‌. ഇംഗ്ലീഷില്‍ അതിനു 

വേണ്ടിത്തന്നെ പ്രത്യേകം ലിപിവടിവുകള്‍ നിശ്ചയിച്ചിട്ടുണ്ടു. വാര്‍ത്തെടുത്ത 

ശില്പത്തിന്റെ നിശ്ചലതകളാണു്‌ അച്ചുകള്‍. അവ കൃത്യവും ദുഡവും നിശ്ചിത 

വുമാണു'. കമ്പ്ൃട്ടറില്‍ കയ്യെഴുത്തു പോലെയുള്ള ഫോണ്ടുകളുണ്ടു. തൊള്ളായി 

രത്തി എണ്‍പതുകളില്‍ ഭരതന്‍ രൂപകല്പന ചെയ്യ സിനിമാ പോയസ്തുറുകള്‍ 

മലയാളത്തിലെ ലിപികളുടെ എഴുത്തുരൂപങ്ങളെ ഒന്നടങ്കം സ്വാധീനിക്കുക 

യുണ്ടായി. പിന്നീടു' കയ്യെഴുത്തു പോസ്റ്ററുകളുടേതായി ഉറച്ചുപോയ ആ ലിപി
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വടിവുകളാണു' കമ്പ്യട്ടര്‍ ലിപികളില്‍ ഒരു തരം ശൈലികൃതമായ ടൈപ്പുക 

ളായി വന്നതു്‌. പക്ഷെ അത്തരം ഫോണ്ടില്‍ അച്ചടിച്ചവയ്യ്‌ അവയുടെ കൃത്യ 

തയും നിശ്ചലതയും കാരണം കയ്യെഴുത്തിന്റേതായ ഒഴുക്ക്‌ ഒരിക്കലും ലഭി 

ക്കാറില്ല. കയ്യെഴുത്തിന്റെ തുടര്‍ചലനങ്ങളെ അച്ചടിയുടെ ശില്പനിശ്ചലതയു 

മായി താരതമ്യം ചെയ്യാന്‍ ലിപിപരിഷ്ണൂര്‍ത്താക്കള്‍ ശ്രമിച്ചില്ല. കയ്യെഴു 

ത്തിനെ ലിപിപരിഷ്ണുരണം അഭിമുഖീകരിച്ചിട്ടേയില്ല. അല്ലായിരുന്നെങ്കില്‍ 

അച്ചടിയില്‍നിന്നു വ്യത്യസ്തമായി എഴുത്തിനു മാത്രമായി ഒരു ലിപിവ്യവ 

സ്ഥയെക്കുറിച്ച്‌ ആലോചനകളെങ്കിലും ഉണ്ടാകുമായിരുന്നു. വിദ്യാഭ്യാസമേ 

ഖലയിലേക്ക്‌ ലിപിപരിഷ്ണരണം വ്യാപിപ്പിക്കാനായി പ്രവര്‍ത്തിച്ച കമ്മ 

റ്റിയും അത്തരം ഒരാലോചന നടത്തിയില്ല. മൂന്നാംക്ലാസ്സുമുതല്‍ പഴയലിപിയി 

ല്‍ത്തന്നെ എഴുതണമെന്നു നിര്‍ദ്ദേശിച്ചതിനാല്‍ കയ്യെഴുത്തിനു മാത്രമായി പഴ 

യലിപിരീതി എന്നു കരുതിയിരിക്കണം. പക്ഷെ ആ നിര്‍ദ്ദേശം എന്തു 

കൊണ്ടോ പാടേ അവഗണിക്കപ്പെടുകയാണുണ്ടായതു. 

ഉപലിപികള്ടെ വ്യതിരേകമുദ്ൂകള്‍ കുട്ടികളുടെ ഭാഷാബോധത്തില്‍ 

എത്തിക്കാന്‍ കഴിയുന്നില്ല എന്നതു” അദ്ധ്യയനരീതിയുടെകൂടി പിഴവാണ്‌. 

എല്‍. പി. ക്ലാസ്സുകളില്‍ത്തന്നെ ഉപലിപികളുടെ വ്യതി രേകമുദ്രകള്‍ മനസ്സി 

ലുറപ്പിക്കാന്‍ പാകത്തില്‍ ലേഖനാഭ്യാസം ആസൂത്രണം ചെയ്യേണ്ടതാണു. 

രൂപപരംപോലെതന്നെ എഴുത്തുപ്രക്രിയാപരമായ പ്രത്യേകതകള്‍ക്കും 

അവയില്‍ ഈന്നല്‍ നല്ലണം. 

൭.2.4. ഇരട്ടിപ്പുകള്‍ 

ലിപിപരിഷ്ടരരണം നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളൊന്നും വെയ്കാത്ത മേഖലകളിലും പിഴവുകള്‍ 

വരുത്തുന്നതാണ്‌ ഇരട്ടിപ്പുകളുടെ കാര്യത്തില്‍ സംഭവിച്ചതു്‌. അതിഖര 

ഘോഷങ്ങളിലെപ്പോലെ ഖരങ്ങളുടെ ഇരട്ടിപ്പില്‍ ധ്വനിമൂല്ല്യം കിട്ടാതെ 

പോകാനിടയില്ല. ഖരങ്ങളുടെയും അനുനാസികങ്ങളുടെയും ൭-൧ ൨/ കളുടെയും 

ഇരട്ടിപ്പുകള്‍ നിലനിര്‍ത്താനാണ്‌ ലിപിപരിഷ്ണുരണത്തിന്റെ നിര്‍ദ്ദേശം. 

അതിനാൽ ഇരട്ടിപ്പിലുണ്ടാകുന്ന പ്രശൃങ്ങള്‍ക്ക്‌ ലിപിപരിഷ്ണുരണം ഉത്തരവാദി 

യല്ലെന്നു്‌ പ്രത്യക്ഷത്തില്‍ തോന്നാം.
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ചില്ലിനുശേഷം വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ ഇരട്ടിച്ചേ ഉച്ചരിക്കാനാവൂ എന്നതിനാല്‍ ചില്ല 

കള്‍ക്കുശേഷം ഇരട്ടിപ്പ പ്രത്യേകിച്ചു്‌ എഴുതിക്കാണിക്കേണ്ടാ എന്നു പരിഷ്ടരി 

ച്ചത്‌ എന്‍.വി. കൃഷ്ണവാരിയരാണു്‌. ലിപിവിന്യാസപരമായ തലത്തിനു പുറമെ 

ഉച്ചാരണതലത്തിലെയും ഭാഷാബോധത്തിലെയും തത്വങ്ങളെക്കൂടി ലിപിപരി 

ഷ്ലരണത്തിന്റെ മേഖലയിലേക്ക്‌ വലിച്ചിഴച്ചതു' അദ്ദേഹമാണു. ഖരങ്ങളും 

അനുനാസികങ്ങളും മാത്രം ഇരട്ടിച്ച ലിപികളായി നിലനിരത്തിയെങ്കിലും 

ഭാഷയിലെ മറ്റിരട്ടിപ്പുകളെ ചന്ദ്രക്കല ചേര്‍ത്തു്‌ എഴുതുന്നതു സ്വാഭാവികമല്ല. 

അതിനുപകരം ഇരട്ടിപ്പിനെ സാഹചര്യനിഷ്യമായി പ്രവചനീയമാക്കുന്ന നിയ 

മങ്ങളെ കൂട്ടപിടിക്കുകയാണു്‌ ചെയ്തതു്‌. സന്ധി ചെയ്യുന്നതിനു മുമ്പുള്ള 

രൂപങ്ങള്‍ എഴുതുക എന്നതാണതിന്റെ തത്ത്വം. ഉദാഹരണത്തിന്‌ രേഫ 

ചില്ലിനു ശേഷം മുദുക്കള്‍ ഇരട്ടിക്കാതെ ഉച്ചരിക്കാനാവില്ല. G+H=GY, MOG) 9] 

രൂപം വര്‍ണ്ണപരിണാമം വന്നതിന്റെ എഴുത്താണ്‌. വര്‍ണപരിണാമം നിത്യമാ 

ണെങ്കില്‍ അതിനുമുമ്പുള്ള രൂപം എഴുതിയാലും ഭാഷാബോധം കൊണ്ടു്‌ ഇര 

ട്ടിച്ചു' വായിച്ചുകൊള്ളും. ലിപിപഠനത്തില്‍ ദൂരവ്യാപകമായ പ്രത്യഘാതങ്ങളു 

ണ്ടാക്കിയതും അത്തരം നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍തന്നെ. എങ്കിലും അദ്ദേഹത്തിന്റെ പരി 

ഷ്ലാരങ്ങളെ ആരാധനയോടെ പുകകള്ൂന്നതിലാണു്‌ പലരും ഉത്സാഹം കാണിച്ച 

ത്ത്‌, 

' അക്ഷരങ്ങളില്‍ മുതല്‍ അച്ചൈഴുത്തില്‍വരെ ആ വിപ്പവത്തിന്റെ ഫലമായി 

വലിയ മാറ്റങ്ങള്‍ പ്രത്യക്ഷപ്പെട്ടു. ത്വരിതഗതിയില്‍ മുന്നേറുന്ന ശാസ്ത്റ-സാങ്കേ 

തികയുഗത്തിനു പാകത്തില്‍ മലയാളഭാഷയെ രൂപപ്പെടുത്തി. ദേവനാഗരി 

യിലും കന്നഡയിലും മറ്റം നടപ്പായിട്ടുള്ളവിധം മലയാളത്തിലെ ലിപിവ്യവസ്ഥ 

പരിഷ്കരിച്ചു. 'ജര്‍മ്മനി' 'ജര്‍മനി'യായി,; 'സ്വര്‍ഗ്ഗം' 'സ്വര്‍ഗ വും. ശാസ്ത്രയുഗത്തില്‍ 

അച്ചെഴുത്തുയന്ത്രത്തിന്റെ കീബോര്‍ഡില്‍ ഒതുങ്ങുന്ന അക്ഷരങ്ങള്‍ക്കേ അതിജീ 

വിക്കാന്‍ അര്‍ഹതയുള്ളൂ. അച്ചടിശാലയിലെ ടൈപ്പുകളുടെ കള്ളികള്‍ BOD 

ന്നത്‌ ത്വരിതഗതിയില്‍ കമ്പോസുചെയ്യുവാന്‍ ആവശ്യമാണ്‌. എന്‍. വി. 

അതെല്ലാം മനസ്സിലാക്കിയിരുന്നു'”" (വാസുക്കുട്ടന്‍, 1991: 9596). ചില്ലുകള്‍ക്കു 

ശേഷം ദുഡ്മാക്ഷരങ്ങളെ ഇരട്ടിക്കാതെ ഉച്ചരിക്കാന്‍ കഴിയാത്തതുകൊണ്ട്‌ 

എഴുത്തില്‍ അവ പ്രത്യേകം വ്യക്തമാക്കേണ്ടതില്ല എന്ന നിര്‍ദ്ദേശം പല പത്ര
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ങ്ങളും പല രീതിയിലാണു്‌ സ്വീകരിച്ചതു. അതിലെ പാളിച്ചകള്‍ തിരിച്ചറി 

ഞ്ഞവര്‍ അദ്ദേഹത്തിന്റെ കൂട്ടത്തില്‍ത്തന്നെ ഉണ്ടായിരുന്നു. വിയോജനങ്ങള 

ല്ലാതെ വിമര്‍ശനങ്ങളായി അവ വികസിച്ചില്ലെന്നു മാത്രം. 

എന്‍. വി. കൃഷ്ണവാരിയരുടെയും ഭാഷാ ഇന്‍സ്കിറ്റൃട്ടിന്റെയും നേട്ടമാണു' ലിപിപ 

രിഷ്ണരണം എന്ന മുഖവുരയോടെ വിഷ്ണുനാരായണന്‍ നമ്പൂതിരി ചില്ല കഴിഞ്ഞു 

വ്യഞ്ജനം ഇരട്ടിച്ചെഴുതേണ്ട എന്നതിന്റെ എതിര്‍തെളിവ്വ്‌ നിരത്തുന്നുണ്ട്‌. ഈ 

വിവാദത്തില്‍ ഞാന്‍ ഗുപ്തന്‍നായര്‍സാറിന്റെ പക്ഷത്തായിരുന്നു. മലയാ 

ളത്തില്‍ ഇരട്ടിച്ചും ഇരട്ടിക്കാതെയും, രണ്ടുതരത്തിലും ഉച്ചാരണം ഉണ്ട്‌; രണ്ടുത 

രത്തിലും എഴുതാന്‍ സൌകര്യവും ഉണ്ടു. ഈ സ്വാച്ഛന്ദ്യം കൈവിടാതെ നില 

നിര്‍ത്തണം എന്നാണു്‌ ഞങ്ങള്‍ കരുതിയതു. സല്‍ക്കാരം -പൂുല്‍ കുക, ശര്‍ക്കര 

മാർകഴി, നേര്‍മ്മ- വാര്‍മുടി, മാഴ്‌കുക- പാഴ്‌ച്ചെടി എന്നിങ്ങനെ രണ്ടുതരം 

സന്ധികളും നമ്മുടെ ഈടിരിപ്പിലുണ്ടു്‌ " (നമ്പൂതിരി, 1991:74-75) 

ചില്ലകള്‍ക്കുശേഷം ഖരങ്ങളുടെ പോലും ഇരട്ടിപ്പ്‌ നിത്യമല്ല. അതായതു” ഇരട്ടി 

ക്ഓാതെയും ഇരട്ടിച്ചും വരുന്ന വ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ വ്ൃത്യയത്തിലാണു്‌. തൊട്ടുമുമ്പു 

വരുന്ന ചില്ലക്ഷരങ്ങളുടെ സ്വാധീനഫലമായി വരുന്ന ഒരു സ്വരപരിണാമ 

മായി ഇരട്ടിപ്പിനെ കണക്കാക്കാനാവില്ല. അവ വ്യത്യസ്തസ്വനിമങ്ങളായാണു്‌ 

ഭാഷയില്‍ പെരുമാറുന്നതു”. സ്വനിമങ്ങളായ രണ്ടു ശബ്ദങ്ങളുടെ എഴുത്തിലുള്ള 

വ്യത്യയസാഹചര്യത്തെ നിര്‍വീര്യമാക്കുകയാണു്‌ ചില്ലിനു ശേഷം ഇരട്ടിപ്പ്‌ 

എഴുതിക്കാണിക്കേണ്ടതില്ല എന്ന നിര്‍ദ്ദേശം ചെയ്യുന്നതു”. ഉകാരത്തിന്റെ ഉപ 

ലിപികളിലെന്നപോലെ ഒരു പൂരകത്വനിഷേധവും ഇതിലടങ്ങിയിട്ടു 

ണ്ടു. ചില്ലിനു ശേഷം ഇരട്ടിച്ചുവരുന്ന സാഹചര്യത്തിലും അല്ലാത്ത സാഹചര്യ 

ത്തിലും ഒരേ ചിഹ്നം യഥേഷ്ടം ഉപയോഗിക്കാമെന്ന ഒരു സ്വാതന്ത്ര്യമാണ്‌ 

അതുണ്ടാക്കുന്നതു'. ഉകാരത്തിൽ അവ വ്ൃത്യയത്തിലല്ലാത്ത ചിഹ്നങ്ങളായി 

രുന്നു. ഇരട്ടിപ്പില്‍ വൃതൃസ്തമായ സ്വനിമങ്ങളുടെ വിതരണക്രമമാണു അട്ടിമറി 

ക്കപ്പെട്ടതു. അതുകൊണ്ടു്‌ ഇരട്ടിപ്പ്‌ എന്ന വ്യത്യയം ഭാഷയില്‍നിന്നു റദ്ദായി 

പ്പോയി. ചര്ക എന്നെഴുതിയാല്‍ ച്ക്ക എന്നു വായിക്കുമെങ്കില്‍ ചക എന്നെഴു 

തിയാല്‍ ചക്ക എന്നു വായിക്കുന്നതില്‍ പ്രശ്മമൊന്നുമില്ല. ഭാഷാബോധധവും 

വാക്യത്തിലെ സാഹചര്യവും കൊണ്ടു്‌ അതും ശരിയായി വായിച്ചെടുക്കാം.
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ഭാഷയിലെ പിഴവുകള്‍ കണ്ഞെത്തുന്നതുതന്നെ തെറ്റിനു പകരം വരേണ്ടിയി 

രുന്ന ശരിയായ രൂപത്തെ ഈഹിച്ചറിയാന്‍ കഴിയുന്നതിനാലാണു്‌. അതു 

കൊണ്ടു്‌ കുട്ടികള്‍ ഇരട്ടിപ്പിനെ മലയാളത്തില്‍നിന്നു കുടിയിറക്കിയിരിക്കുന്നു. 

ഇരട്ടിച്ചതും അല്ലാത്തതുമായ വ്യഞ്ജനങ്ങളെ വ്യവഛേദിച്ചറിയാന്‍ സാമാന്യ 

മായും കുട്ടികള്‍ക്കറിയാം എന്നു വിശ്വസിക്കാന്‍ തന്നെ പ്രയാസമുണ്ട്‌. അവര്‍ 

സ്വതന്ത്രമായെഴുതിയ വാക്യങ്ങളിലെ ഒറ്റവ്യഞ്ജനത്തിനു പകരം ഇരട്ടിപ്പ്‌ ഉപ 

യോഗിച്ചവയില്‍ വ്യാകരണപ്രാധാന്യമുള്ള ചില ഉദാഹരണങ്ങളിതാ: 

/ ചഛഥ/പ്പേോശ്‌ നശച്ഛ/പക്കാറ്്‌ ഇട്യാക്കുനാ. 

൧ ജനങ്ങശി ചെറ്റ ചെരുക്ക7 കങ്ട/ത/ക്മം 

റ്‌ എറ്ഥ്ടെ നോക്ക7യാത്മ്‌ കന്മ്ൃക്ടറുകശി ഉണ്ടാക്കും 

്‌ താമസ്ധക്കാ07 സ്ഥഥം ഉങ്ടാക്കാത്തെ ൨/൦ 

5S മനാഫ്്യത്‌ ശടിയഷ്മാര്‌ GIO BB 

ഇവ കേട്ടെഴുതിയതോ പകര്‍ത്തിയെഴുതിയതോ അല്ല. കേള്‍വിയിലെയോ 

കാഴ്ചയിലെയോ പിശകുകള്‍ ഇവയെ ബാധിക്കുന്നില്ല. കുട്ടിയുടെ ഭാഷാബോധ 

ത്തില്‍ത്തന്നെയാണു പിശകുകള്‍ സംഭവിച്ചിട്ടുള്ളതെന്നാണു്‌ ഉദാഹര 

ണങ്ങള്‍ തെളിയിക്കുന്നതു”. ഇരട്ടിച്ചെഴു തേണ്ടിടത്തുക്‌ അതു വിട്ടുപോകുന്നതി 

നെക്കാള്‍ ഗാരവമുള്ളതാണു്‌ ഇവ. ഇരട്ടിപ്പില്ലാത്തിടത്തു' അതു കൂട്ടിച്ചേര്‍ത്ത 

താണു്‌ എന്നതിനാല്‍ കുട്ടിയെ സംബന്ധിച്ചിടത്തോളം ൭, ക്ക ഇവ തമ്മില്‍ 

ഭേദമൊന്നിമില്ല എന്നാണു്‌ വ്യക്തമാകുന്നത്‌. അവ ഒരേ സ്വനിമത്തിന്റെ ഉപ 

സ്വനങ്ങളാണു. അവ ഏതേതെല്ലാം സ്വനസാഹചര്യങ്ങളിലാണ്ട്‌ പ്രത്യക്ഷ 

പ്പെടുകയെന്നു പ്രവചിക്കാനാവില്ലെന്നുമാത്രം. 

ഇരട്ടിപ്പാകട്ടെ മലയാളത്തില്‍ വെറുമൊരു സന്ധികാര്യമല്ല. മറ്റു സന്ധികള്‍ 

ക്കില്ലാത്ത ചില പ്രത്യേകതകള്‍ ദ്വിത്വസന്ധിക്കുണ്ടു്‌. വിശേഷണവിശേഷ്യ 

ങ്ങളെ വേര്‍തിരിക്കാനും കേവലപ്രയോജകഭേദത്തിനും മറ്റം ഉപയോഗിക്കുന്ന 

താകയാൽ ഇരട്ടിപ്പിന്‌ ഭാഷയുടെ മറ്റതലങ്ങളിലും പ്രധാന്ൃമുണ്ടു. അത്തരം 

മേഖലകളിലെല്ലാം പ്രശ്മങ്ങളുണ്ടാക്കാന്‍ എഴുത്തിലെ ഒരു ചെറിയ പരിഷ്കാരം 

വഴിവെച്ചു എന്നതാണു്‌ വാസ്തവം.
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5.2.4.1. ദ്വിത്വസന്ധി 

ഭാഷയിലെ ഇരട്ടിപ്പിലുണ്ടായ കുഴപ്പങ്ങളെ പലരും ശ്രദ്ധിച്ചിട്ടുണ്ടു. ലിപിപരി 

ഷ്ലരണത്തിന്റെ പിന്തുടര്‍ച്ചക്കാരനായ വി. ആര്‍. പ്രബോധചന്ദ്രന്‍ തന്നെ ഇതു 

നിരിക്ഷിക്കുന്നതു നോക്കുക. 

'ഉച്ചരിക്കുമ്പോള്‍ 'സകലം' ശകലമാവരുത്‌; 'സ്വജനങ്ങള്‍' 'ശ്വജനങ്ങ്‌ ളാവ 

രുത്‌- ഇതിനാണ്‌ വ്യാകരണം പഠിക്കുന്നതു, എന്നു പണ്ടുപറയാറുണ്ടായി 

രുന്നു. ഇന്നും ഇതിനു പ്രസക്തി കുറഞ്ഞിട്ടില്ല. മലയാളംപോലെ എഴുത്തും ഉച്ചാ 

രണവും അന്യോന്യം ഉറ്റബന്ധം പുലര്‍ത്തുന്ന ഭാഷകളില്‍ എഴുത്തുതെറ്റിയാല്‍ 

ഉച്ചാരണവും തെറ്റും; മറിച്ചും. 'ഓണചന്ത' എന്നും കിഴക്കേ കോട്ട്‌ എന്നു 

മൊക്കെ സര്‍വത്ര എഴുതിക്കാണുന്ന കുട്ടികള്‍ 'കുതിരപ്പറത്തുകയറി' എന്ന 

അര്‍ഥത്തില്‍ 'കുതിര പുറത്തുകയറി” എന്നാവും എഴുതുക. ക്രമേണ ഉച്ചാരണവും 

വികലമാവും. ഞാന്‍തന്നെ തിന്നാം” എന്നതിനുപകരം ഞാന്‍ തന്നെ 

ത്തിന്നാം' എന്നു്‌ ഓാര്‍ക്കാപ്പറത്താണെങ്കിലും അവര്‍ ഇനി പറഞ്ഞുകൂടായ്യുയില്ല. 

അര്‍ഥമല്ല അനര്‍ഥമാവും ഇതിന്റെയൊക്കെ ഫലം” (പ്രബോധചന്ദ്രന്‍, 

1999:69,70). അദ്ദേഹം പ്രവചിക്കുന്ന അനര്‍ത്ഥങ്ങള്‍ എഴുത്തില്‍ നടപ്പിലായി 

ക്൭ഴിഞ്ഞിരിക്കുന്നു. ഇവിടെ അവസാനം പറഞ്ഞ ഉദാഹരണം ഒന്നുകൂടി വിശ 

ദികരിക്കേണ്ടതുണ്ട്‌. 

MI OANA തത്താം' എന്ന അക്ഷരമള്കൂട്ടത്തിന്‌ അര്‍ത്ഥവ്യത്യാസങ്ങളുണ്ടു്‌. 

അതു ഉച്ചാരണത്തെ അല്ലെങ്കില്‍ എഴുത്തുരീതിയെ അടിസ്ഥാനമാക്കിയാണു്‌ 

നില്ലന്നതു”. 

1. ഞാന്തന്നെ തിന്നാം (മറ്റാരുമല്ലെന്നര്‍ത്ഥം) 

2. ഞാന്‍ തന്നെ തിന്നാം (മറ്റാരും സഹായിക്കേണ്ടെന്നര്‍ത്ഥം) 

3. ഞാന്‍ തന്നെത്തിന്നാം (മറ്റാരെയുമല്ല തിന്നുകയെന്നര്‍ത്ഥം) 

ഈ അര്‍ത്ഥവ്യത്യാസങ്ങള്‍ക്കു കാരണം സ്വനപരമായ പ്രത്യേകതകളാണ്‌; 

കുറച്ചുകൂടി സൂക്ഷ്്മായിപ്പറഞ്ഞാല്‍ തകാരത്തിന്റെ സവിശേഷമായ പെരുമാറ്റ 

ങ്ങളാണ്‌. തമെൊ ത/സ്നാം എന്നിവയിലെ തകാരങ്ങള്‍ എങ്ങനെ പെരുമാറുന്നു
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എന്നതാണു പ്രധാനം. ഒന്നാം വാകൃത്തില്‍ തനെ എന്നതു്‌ ഞാന്‍ എന്നതി 

നോട്ട ചേര്‍ന്നു നില്ലുന്നു. ദ്7ത-ത്ത എന്നു സ്വനമാറ്റം കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. ഇതു 

സന്ധിചെയ്യാതെയും എഴുതാം. 

] , ഞാന്‍തന്നെ തിന്നാം. 

സന്ധിയില്ലെങ്കിലും അവ ചേര്‍ന്നുതന്നെ നില്ലുന്നു. ഒരനുപ്രയോഗമായാണ്‌ 

അതിന്റെ നില്ല്‌. രണ്ടും മൂന്നും വാക്യങ്ങളില്‍ തന്നെ എന്നതു” പദമായിട്ടാണു്‌ 

നില്ലന്നതു”. രണ്ടാം വാക്യത്തില്‍ അതു ത്താം എന്ന ക്രിയയെ വിശേഷിപ്പി 

ക്കുന്നു. തനിയെ എന്നാണതിന്റെ വിവക്ഷ. മൂന്നാം വാകൃത്തില്‍ അതിനു 

കര്‍മ്മാര്‍ത്ഥമാണുള്ളതു”. പ്രതിഗ്രാഹികാപ്രത്യയം വ്ൃക്തവുമാണു. എങ്കിലും 

അതു ക്രിയയിരുനിന്നു്‌ പിരിച്ചല്ല പ്രയോഗിച്ചിരിക്കുന്നതു”. ഉച്ചാരണത്തിലും 

എഴുത്തിലും ഇങ്ങനെ ചേര്‍ച്ചയും വേര്‍പാടും വ്യക്തമാക്കുന്നുണ്ടു. ത/ന്നാം എന്ന 

തിലെ തകാരം ഇരട്ടിക്കുന്നതു” മൂന്നാം വാകൃത്തില്‍ മാത്രമാണു. ചേര്‍ച്ചയെ 

സ്തൂടമാക്കുകയാണു്‌ ഈ ഇരട്ടിപ്പ്‌. ഞാര്‍, തമ്മ, താം എന്നിവ തമ്മിലുള്ള 

വാക്യബന്ധത്തെയാണു്‌ അതു്‌ കുറിക്കുന്നത്‌. ഇരട്ടിപ്പിന്‌ മലയാളത്തില്‍ 

വാകൃഘടനാപരവും അര്‍ത്ഥപരവുമായ പ്രാധാന്യങ്ങളുണ്ടു. എഴുത്തില്‍ ഇരട്ടി 

പ്പിനോടൊപ്പംതന്നെ പ്രസക്തമായതാണു്‌ അവ ചേര്‍ത്തെഴുതുകയെന്നതു്‌. ഇര 

ട്ടിപ്പിനെ മാത്രമല്ല ചേര്‍ത്തെഴുതുന്നതും കുട്ടികള്‍ ഒഴിവാക്കിയിരിക്കുന്നു. കേട്ടെ 

ത്തില്‍ സമസ്തപദങ്ങള്‍ ഇരട്ടിപ്പില്ലാതെയും പിരിച്ചും എഴുതിയതിന്റെ ശതമാ 

നക്കണക്കു്‌ ക്ലാസ്സടിസ്ഥാനത്തില്‍ ചുവടെ കൊടുക്കുന്നു. 

പട്ടിക 54 സന്ധിയും സമാസവുമില്ലാത്ത രൂപങ്ങള്‍ 

8-90 വാം 10-90 ആകെ %; 2006 

പിശകിയെഴുതിയ രൂപം | തരം । തരം തരം % 10-00 M@o 

% % % 

കിലുങ്ങി കിലുങ്ങി 

കുലുങ്ങി ക്ലുങ്ങി 

കടമിഴി കോണുകളില്‍ 

കതിരുതിര്‍ പൂപുഞ്ചിരി 

ചെഞ്ചുണ്ടില്‍ തങ്ങി 

ഇരട്ടിപ്പില്ലാതെ പിരിച്ചെഴുതിയതു” അറുപതുശതമാനത്തിനു മേലെയാണ്‌. 

വരുംതലമുറയുടെ സാമാനൃയസ്വഭാവമായി ഇതു മാറിയിരിക്കുന്നു. ഇത്ത്‌ 

എഴുത്തില്‍ മാത്രമുള്ള ഒരു പ്രതിഭാസമാണ്‌. സംസാരത്തില്‍ ഇതില്ല. എന്നുമാ
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1  24 28 21 24 57 
2  28 25 20 24 37 
3  61 65 66 64 90 
4  60 62 66 62 84 
5  33 42 30 35 57 
6  59 58 66 60 94 
7  33 34 58 41 77 



തൂമല്ല വായനയില്‍പ്പോലും ഇതു' പ്രശ്മങ്ങളുണ്ടാക്കുന്നില്ല. ഇരട്ടി പ്പുകള്‍ അവ്യവ 

സ്ഥിതമായിക്കാണുന്ന എഴുത്തുകള്‍ എഴുതിയ ആളെക്കൊണ്ടു വായിപ്പി 

ച്ചപ്പോള്‍ അതില്‍ പലതിലും യാതൊരു കുഴപ്പവും കേള്‍ക്കാനില്ല. ഉപസ്വനമാ 

യാണ്‌ ഇരട്ടിപ്പുകളെ പരിഗണിക്കന്നതു”്‌ എന്നതിന്‌ തെളിവാണിത്‌. ഈ 

ഒരു പ്രത്യേകത കൊണ്ടാകാം പഴയതലമുറയും പുതിയതലമുറയും പരസ്പരം 

അപരിചിതമായ മൊഴികള്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നതരത്തില്‍ ഒരു ബാബേല്‍ 

ഇഫക്ട്‌ ' ഉണ്ടാവാത്തതു്‌. 

൭.2..4.2. പരിഷ്ണുരണത്തിന്റെ പിന്തുടര്‍ച്ചകള്‍ 

ദ്വിത്വസന്ധിയുടെ പ്രാധാന്യം അറിയാവുന്നവര്‍തന്നെ ലിപിപരിഷ്ടരണനിര്‍ദ്ദേ 

ശങ്ങളുടെ വക്താക്കളാകുന്നു എന്നതു ഒരു വൈരുദ്ധ്യമാണ്‌. മലയാളത്തിന്റെ 

ഘടനയെയും ഉച്ചാരണശുദ്ധിയെയും കുറിച്ചിടത്തോളം ഏറ്റവും പ്രധാനപ്പെട്ട 

ഘടകങ്ങളുണ്ട്‌; അവയില്‍ ഒന്നാണു്‌ ദ്വിത്വസന്ധി. ആന പുറത്തു കയറുന്നതും 

ആനപ്പുറത്തുകയറുന്നതും തമ്മില്‍ നാം വേര്‍തിരിക്കുന്നത്‌ ആ സന്ധികൊ 

ണ്ടാണ്‌ എന്നോര്‍ക്കണം. കിഴക്കേക്കോട്ട, മനുഷ്യക്കോട്ട, മനുഷ്യച്ചങ്ങല, 

ഓണച്ചന്ത മുതലായ എല്ലുറപ്പുള്ള രൂപങ്ങള്‍ക്കുപകരം നടുവൊടിഞ്ഞ “കിഴക്കേ 

കോട്ടയും മനഷ്യ കോട്ടയും മനുഷ്യചങ്ങല'യും ഓണചന്ത'യുമൊക്കെയാണ്‌ 

ബസ്സുകളുടെ ബോര്‍ഡുകളിലും ഭിത്തികളിലും പരസ്യങ്ങളിലും എന്നുവേണ്ട 

എവിടെത്തിരി ഞ്ഞൊന്നു നോക്കിയാലും നമ്മുടെ കണ്ണില്‍പ്പെടുക. കൈരളിക്ക്‌ 

ആരോ ഒരു 'അപശബ്ദബോധിനി (തെറ്റായ രൂപങ്ങള്‍ അഭ്ൃസിപ്പിക്കുന്ന കൃതി 

എന്നര്‍ഥം) തന്നെ സംഭാവന ചെയ്തിട്ടുണ്ടല്ലോ. ആ പുസ്തകം വിലയ്ക്കുവാങ്ങി മന 

സ്സിരുത്തി വായിക്കാന്‍ മെനക്കെട്ടാലേ അപശബ്ദങ്ങള്‍ മാഞ്ഞുപോവാതെ 

നമ്മുടെ മസ്തിഷ്ടത്തില്‍ പതിയുകയുള്ള! സൂക്ഷ്മം ചിന്തിച്ചാല്‍ മേല്‍പ്പറഞ്ഞതരം 

ചുവരെഴുത്തുകളും പത്രപംക്തികളിലെയും മറ്റം പ്രയോഗവിശേഷങ്ങളുമല്ലേ 

'ശരിയായ' അപശബ്ദബോധിനികള്‍: കുട്ടികളെ അവ വഴിതെറ്റിക്കാതിരി 

AMAL, മുതിര്‍ന്നവരെയും. എന്തിനു്‌ അധ്യാപകരെപ്പോലും അവ ട്രമിപ്പിക്കകയും 

പലപ്പോഴും വഴിപിഴപ്പിക്കുകയും ചെയ്യും" (പ്രബോധചന്ദ്രന്‍ നായര്‍, 1999:79). 

അപശബ്ദബോധിനികളെന്ന പ്രബോധചന്ദ്രന്റെ വേദനാപൂര്‍വ്വമായ പരി 

ഹാസം ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ വക്താവെന്നനിലയില്‍ തന്നിലേക്കുതന്നെ
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യാണു്‌ വരുന്നതു”. അപശബ്ദബോധിനികള്‍ക്ക്‌ തലങ്ങുംവിലങ്ങും എടുത്തുപ്ര 

യോഗിക്കാനുള്ള ആയുധങ്ങള്‍ പണിതുകൊടുത്തതു” ഭാഷാ ഇന്റസ്പിറ്റുട്ടിന്റെ 

ആഭിമുഖ്യത്തില്‍ എന്‍. വി. കൃഷ്ണവാരിയരുടെ നേതൃത്വത്തില്‍ നടന്ന ലിപിപ 

രിഷ്ടരരണമായിരുന്നു. അതില്‍ പ്രധാനമായൊരു സ്ഥാനം വഹിച്ച പ്രബോധ 

ചന്ദ്രന്റെ മച/യാകൂം ൧൧൭൧൭൧ 7യേഗളം ' എന്ന പുസ്തകത്തില്‍ അതിന്റെ പിന്തുടര്‍ 

ച്ചയാണഞുള്ളതുത്‌. 

പ്രാഥമികഘട്ടത്തില്‍ കുട്ടികളെ പഠിപ്പിക്കാനായി പന്ത്രണ്ട്‌ സ്വരങ്ങളും മുപ്പ 

ത്താറു' വ്യഞ്ജനങ്ങളും ആയി നാല്ലത്തെട്ട്‌ അക്ഷരങ്ങളെയാണു' ഈ പുസ്ത 

കത്തില്‍ അദ്ദേഹം പട്ടികയായി നല്ന്നതു”. ക, താം, താ: ഇവയെ അദ്ദേഹം 

ഒഴിവാക്കുന്നു. തുടര്‍ന്നു എട്ടു നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളും നല്ലന്നു. ആറാമത്തെ നിർദ്ദേ 

ശത്തില്‍ ജ്ുകാരം റ്‌ എന്നു പിരിച്ചെഴുതാമെന്നും എട്ടാമത്തെ നിര്‍ദൃശത്തില്‍ 

വിസര്‍ഗ്ഗം ഒഴിവാക്കി ഉച്ചാരണത്തില്‍ ഈന്നല്‍ നല്കയും ൪2: എന്നതു്‌ സമഹ്‌ 

എന്നെഴുതുകയും മതി എന്നും പറഞ്ഞിരിക്കുന്നു. ഒഴിവാക്കിയ അനുസ്വാര 

ത്തിനു പകരം ഒന്നും നിര്‍ദ്ദേശിച്ചിട്ടില്ല. അതില്ലെങ്കിലും മലയാളം എഴുതിപ്പഠി 

ക്കാമെന്നു കരുതുന്നതുപോലെ തോന്നും. നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളില്‍ ചിലതു” താഴെ 

കൊടുക്കുന്നു. 

ലേഖന ബോധനത്തില്‍ പരിഷ്ടതലിപിമാത്രമേ കുട്ടികളെ പരി 

ശിലിപ്പിക്കാവൂ. പുതിയലിപി ശരിക്കു പഠിച്ചവര്‍ക്ക്‌ പഴയലിപിയിലെ 

ചിഹനനങ്ങള്‍ ആവശ്യം വരുമ്പോള്‍ നിഷ്ചയാസം വായിക്കാന്‍ 

സാധിക്കും; അതിനു പ്രത്യേക പരിശീലനമൊന്നും നല്ലേണ്ടതില്ല. 

പാഠപുസ്തകങ്ങള്‍, അറിയിപ്പുകള്‍, പരസ്യങ്ങള്‍ മുതലായവയുള്‍പ്പപെ 

ടെയുള്ള ഓദ്യോഗിക പ്രസിദ്ധീകരണങ്ങളെല്ലാം പുതിയ ലിപിയില്‍ 

മാത്രമേ അച്ചടിക്കാവു. 

എഴുതുമ്പോള്‍ കൈവാക്കിനു വന്നു പോവുന്ന പഴയലിപിചിഹനങ്ങള്‍ 

തെറ്റ്‌ എന്നു കരുതിക്കൂടാ. 

ഉ, ഈ, യ എന്നിവയുടെ ഉപചിഹ്നങ്ങള്‍ ഒറ്റനോട്ടത്തില്‍ തിരിച്ച 

റിയാന്‍ കുട്ടികള്‍ക്കും വിഷമമുണ്ടാകാത്ത വിധത്തില്‍ 3, 2, എന്നി 

ങ്ങനെ തികച്ചും വ്യത്യസ്തമായി വാര്‍ത്തെടുത്ത ടൈപ്പുകള്‍ മാത്രമേ 

അച്ചടിശാലകള്‍ ഉപയോഗിക്കാവു.

 

 

 

219 

“(b) 

(c)

(d)

(e)



വ്യഞ്ജനത്തിനുശേഷം റകാരമോ രേഫമോ വരുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ 

AQ മിക്ക കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെയും പോലെ പിരിച്ചുവേണം രേഖപ്പ്പെടുത്തുക. 

ഉദാ: ക്റ, ത്റ, പ്റ, ഗ്ര, ദ്ര, ബ്ര 

പുതുലിപിയിലെ അശാസ്ത്രീയവും അസൌയകര്യജനകവുമായ റകാരരേഫ 

ചിഹ്നം, (ം ഇവ്വിധം നിഷ്ടയാസം ഒഴിവായിക്കിട്ടും. 

ശ്വാസിവ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ക്കുശേഷം റ, നാദികള്‍ക്കുശേഷം ര എന്നാണോ ഇവി 

ടത്തെ വിതരണനിയമം? മലയാളത്തില്‍ത്തന്നെ 'വജ്റവും ബ്റായും 

'ബ്്‌റെയി'ലും 'ഡ്റെയിനേ്ജും 'പ്റാക്ക്‌'ളും പ്രാക്‌ലും സാധാരണമാണല്ലോ. 

ഇത്തരം പ്രതൃദാഹരണങ്ങള്‍ക്കുമുന്നില്‍ അത്തരമൊരു നിയമം നിഷ്ക്ലമെന്നു 

വ്യക്തം. ലേഖനരിതി ഇവിടെ ഉച്ചാരണരിതിയോട്‌ ആവതും അടുത്തുനില്ലന്നു 

എന്ന മെച്ചവുമുണ്ട്‌ ഈ സമ്പ്ൃദായത്തിന്‌. 

) ഒ ഒഴിവാക്കം; പകരം റ്‌ മതിയാകും 

ഉദാ:_ റ്ഷി, ക്റ്തി, ക്‌റ്മി 

മീത്തലിനുമേല്‍ പുതിയൊരു സ്വനമൂല്യംകൂടി വെച്ചുകെട്ടലല്ലേ ഇതിന്റെ ഒരു 

ഫലം? അതേ, എന്നാല്‍ ലിപിവ്യവസ്ഥാപിതമായ ഏതു ഭാഷയിലും ഏറെ 

ക്മറെ അംഗീകൃതമായ ഒരു സംഗതി മാത്രമാണു്‌, ഒരേ ലിപിചിഹ്നത്തിന്‌ പല 

സ്വനമുല്യങ്ങള്‍ ഉണ്ടാവുക എന്നത്‌. മലയാളത്തില്‍ കുതിരപോകുന്നു എന്നു പറ 

യുന്നിടത്തെ രണ്ടു കകാരങ്ങളുടെയും സ്വനമൂല്യം ഒന്നല്ലല്ലോ. ഒന്നായാല്‍ അത്‌ 

മലയാളിയുടെ സ്വാഭാവികോച്ചാരണമല്ലാതായിത്തീരും. കകാരചിഹത്തിന്റെ 

ഈ സ്വനമൂല്യവൈഭിന്യംമൂലം വല്ല വൈഷമ്യവും ഏറ്റവും സാധാരണക്കാരായ 

മലയാളികള്‍ക്കുപോലും ഭാഷാപ്രയോഗത്തില്‍ വരാറില്ല. ക്രമാനുഗതവും 

ഏറെക്കുറെ അനുസൃതവുമായ സന്ദര്‍ഭവല്ലരണത്തിലൂടെയാണു്‌ ഭാഷാഗ്രഹ 

ണവും ഭാഷാപഗ്രഥനവും പുരോഗമിക്കുക” (; 40,411). 

നിര്‍ദ്ദേശം ആദ്യം പറഞ്ഞനിര്‍ദ്ദേശങ്ങളുടെ അവധാരകസ്വഭാവം മാത്രമല്ല 

നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളുടെ സത്തതന്നെ ഇല്ലാതാക്കുന്നുണ്ടു. അത്തരം ഉദാരസമീപനങ്ങ 

ളാണു്‌ ലിപിപരിഷ്ണുരണത്തില്‍ ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പ്രശ്മങ്ങളുണ്ടാക്കിയതെന്നും 

കാണാം. നിര്‍ദ്ദേശം അച്ചടിയെ, അതും അച്ചുകള്‍ വാര്‍ത്തെടുത്തു” അച്ചടി 

കടന്ന കാലത്തുള്ള അച്ചടിയെ, ആണ്‌ അഭിസംബോധന ചെയ്യുന്നതു്‌. കാരം
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(f)

(g

(d)

(e)



ഒഴിവാക്കിയതിനാല്‍ അതിന്റെ ഉപലിപിയുമായുള്ള സാമ്യം വിഷയമാകാ 

ത്തത്‌” സ്വാഭാവികംതന്നെ. കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ എഴുതിപ്പഠിക്കാനായുള്ള നിര്‍ദ്ദേശ 

ത്തിലും അവരുടെ എഴുത്തുവടിവു ശ്രദ്ധിക്കാതെ വാര്‍പ്പുമാതൃകയുടെ രൂപം 

ശ്രദ്ധയില്‍ വരികയും ചെയ്യുന്നതു ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ ബീജത്തില്‍ത്ത 

ന്നെയുള്ള അച്ചടിപക്ഷപാതത്തിന്റെ വെളിപ്പെടലാണു'. 1999- ലും കല്ലച്ചുകളെ 

മാത്രം ധ്യാനിക്കുന്നതും ലിപിപരിഷ്ടരണം ഒരു ലഹരിയായി ബാധിച്ചതുകൊ 

ണ്ടാണ്‌. 

റകാരരേഫങ്ങളുടെ ഉപലിപിക്ക്‌ ഒന്നില്‍ക്കൂടുതല്‍ സ്വനമൂല്യങ്ങളുണ്ടാകുന്നതു്‌ 

അശാസ്ത്രീയവും അസൌഈകര്യവും ആണു്‌. ചന്ദ്രക്കലയ്ക്ക്‌ അങ്ങനെ വരുന്നതു്‌ 

ശാസ്ത്രീയവും സൌയകര്യവുമാണു.. കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ റകാരരേഫങ്ങളുടെ ധ്വനിവ്യ 

ത്യാസം പ്രസക്തമാണ്‌. ജുകാരത്തിനു പകരം നിത്യമായി റകാരം എന്നു കല്ലി 

ക്കുമ്പോള്‍ അതു പ്രസക്തമല്ല. അനുഗ്റഹം - അനുഗ്റ്ഹീതന്‍, ഗ്റന്ഥങ്ങ 

BAS ഗ്റ്ഹം എന്നെല്ലാം എഴുതേണ്ടിവരും. കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ പിന്നെയും 

ചേര്‍ന്നുവരുന്ന റകാരരേഫങ്ങളും ഉദുകാരവും (ആര്‍ദ്രത, ദ്‌റ്‌ക്‌സാക്ഷി, 

പ്‌ റാക്‌ റ്‌തം) കാര്യങ്ങള്‍ കൂടുതല്‍ സങ്കീര്‍ണ്ണമാക്കും. ലിപിമങ്ങളെക്കുറിച്ചു' പറ 

യുമ്പോള്‍ കുത7൪ചെ?കനാ എന്നതിലെ കയുടെ സ്വനിമവും ഉപസ്വനവുമാണ്‌ 

ഉദാഹരണമായി കാണിച്ചിട്ടുള്ളതു” എന്നതില്‍ കാണുന്ന ഉദാസീനത ശ്രദ്ധി 

ക്കേണ്ടതാണ്‌. 

കുട്ടികള്‍ ലിപിചിഹ്നങ്ങള്‍ തെറ്റിക്കുന്നതിന്‌ ലിപിബോധനതന്ത്രങ്ങള്‍ കാലാ 

നുകൂലമായി പരിഷ്കരിക്കുകയും അച്ചടിയില്‍ തെറ്റുകള്‍ വരുത്തുന്നതിനു” പരി 

ശീലനം മൂലം യോഗ്യതനേടിയ പ്രൂഫ്റീഡര്‍മാരെ നിയോഗിക്കുകയുമാണു്‌ 

അദ്ദേഹം നിര്‍ദ്ദേശിക്കുന്ന പ്രതിവിധികള്‍ (:43,44). പുതിയലിപിതന്നെ കുട്ടി 

കള്‍ക്ക്‌ കൃത്യമായി എഴുതാനാകാത്തപ്പോഴാണു്‌ അവര്‍ പഴയലിപിക്ൂടി പഠി 

ച്ചെടുക്കും എന്നു സങ്കല്ലിക്കുന്നതു. ഈ അവ്യസ്ഥിതികളുടെ ഉത്തരവാദിത്തം 

മുഴുവന്‍ ബോധനരിീതിയിലും പ്രൂഫ്‌ റീഡിംഗിലും ചാര്‍ത്തി രക്ഷപ്പെടുകയാണ്‌ 

അദ്ദേഹം. ക്റ്മി എന്നുതന്നെ എഴുതണം എന്ന അദ്ദേഹത്തിന്റെ വ്യക്തിപര 

മായ നിര്‍ദ്ദേശംപോലും അതേപടി സര്‍ക്കുലറായി വിതരണം ചെയ്യുന്ന വിദ്യാ 

ഭ്യാസവകുപ്പിനെ കുറ്റപ്പെടുത്തുന്നതില്‍ ശരിയുണ്ടുതാനും.
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5.2.4.3. DOSlajloel MOSOMIe!” 

ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ പല ഘട്ടങ്ങളിലായി പരസ്പരവിരുദ്ധങ്ങളായ 

നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ പുറത്തു വന്നിട്ടുള്ളതു അതിന്റെ പ്രശ്നങ്ങളെ കൂടുതല്‍ സങ്കീര്‍ണ്ണ 

മാക്കി.ലിപിപരിഷ്ണുരണം നടപ്പിലാക്കി പതിനെട്ടു വര്‍ഷത്തിനു ശേഷം 1999 

നവംബര്‍ ഒന്നിന്‌ മലയാളത്തനിമയ്ക്കുവേണ്ടി കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്ററിറ്റയട്ട്‌ പ്രസി 

ദ്ധീകരിച്ച DLIMWIBo GI2/SIDo എഴുത്തും ഒരു ത്തത്‌ ചൃര്മുക ത്തില്‍ എന്‍. 

വി. കൃഷ്ണവാരിയരുടെ ചില നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളെ മാത്രം റദ്ദാക്കുകയാണ്‌ ചെയ്യു 

ന്നതു”. എങ്കിലും ഭാഷയില്‍ ദൂരവ്യാപകമായ പ്രത്യാഘാതങ്ങളുണ്ടാക്കിയ സ്വന 

സ്വഭാവം തുടങ്ങി ഭാഷയുടെ മറ്റു തലങ്ങളും അടി സ്ഥാനമാക്കുന്നതു്‌” ലിപിപരി 

ഷ്ലൂരണത്തില്‍ പ്രസക്തമാണെന്ന വിശ്വസം പിന്‍പറ്റുന്നുണ്ടു. അതായതു” അവ്യ 

വസ്ഥിതിയുണ്ടാക്കുന്ന അതിന്റെ അടിസ്ഥാനസ്വഭാവങ്ങളെ തിരുത്താന്‍ ശ്രമി 

ക്കു ന്നേയില്ല. 

1967 ലെ കമ്മറ്റി ഖരങ്ങളിലെയും അനുനാസികങ്ങളിലെയും സമാക്ഷരദ്വിത്വ 

മായ ക്ക, ച്ച, ൭, തത, പ്പ, ഞങ, 01M, IP, M, 2, Y, LL ദു എന്നു പതിമൂന്നെ 

ണ്ണവും ക, GID, ON, AD, MD എന്നു്‌ അഞ്ചെണ്ണവും ലകാരം ചേര്‍ന്ന ന്നു, ശു, എ, 

2 RY, af ഗ്ല. ക എട്ടെണ്ണവും അടക്കം 26 കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ മാത്രമേ ഗണിച്ചിട്ടുള്ള. 

സ്്റൈല്‍ പുസ്ൂകമാകട്ടെ 53 എണ്ണവും. അവ താഴെ കൊടുക്കുന്നു 

' ഘടകവ്യഞ്ജനചിഹനങ്ങള്‍ ചേര്‍ത്തെഴുതുന്നവ: 

GY Ge W Bs ol 

ശ്ശ സ്സ 

ള്ള ക്ത ക്ഷച്ചത്ഥ 

ത്തത്മശഗ്നജ്ഞ 

ഡ്യു ദ്ധ ങ്കഞ്ചഞ്ര 

ഞ്ജ ണ്ടണ്ണ്ഡന്ത 

ന്ഥന്ദന്ധന്റ മ്പ 

1 ™@ An AW MY 

aM oA Q
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ഘടക വ്യഞ്ജന ചിഹ്നങ്ങളെ ചന്ദ്രക്കലകൊണ്ടു്‌ ഇണക്കിയെഴുതുന്നവ: 

ഉദാ. ക്ട, കന, ക്‌സ, ഗ്ദ, ഗ്ധ, ഗ്ന, ഘന, പ്ത 

പന, of Mm, MFR, Mra, Mb, AM, Wh WM 

Ool OA, WO WMH, ശ്മ, ഷക, ഷ്ട, ഷ്ഠ, 

ഷണ, ഷ്പ, ഷ്്‌ഫ, ഷ്മ, ഷക, സ്പ, സ്ഫ, 

സ്മ, ഴ്ക, ഴ്ച, ഴ്മ, ക്ഷമ” 

(6.7) പുറമെ ചില കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ കൂടി സ്വീകരിക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

ആവ്വത്തി, എഴുതുന്ന രീതി, ഉച്ചാരണസവിശേഷത, കൂട്ടക്ഷരത്തില്‍ ചന്ദ്രക്കലയുടെ 

എണ്ണം പരമാവധി കുറയ്ക്കുക എന്നീ പൊതുതത്വങ്ങളുടെ അടിസ്ഥാനത്തിലാണ്‌ കൂട്ട 

ക്ഷരങ്ങള്‍ പട്ടികപ്പെടുത്തിയിരിക്കുന്നത്‌ എന്നൊരു കുറിപ്പും നല്ലിയിട്ടുണ്ടു്‌. 

മലയാളപാഠപുസ്തകങ്ങളുടെ അച്ചടിയുമായി ബന്ധപ്പെട്ട സ്റ്റൈല്‍ ഷീറ്റ്‌ വിക 

സിപ്പിക്കുന്നതിനായി കേരളസര്‍ക്കാര്‍ നിയോഗിച്ചിട്ടുള്ള വിദഗ്ധസമിതി 

മാര്‍ച്ചു 22, 23 തീയതികളില്‍ എസ്‌. സി. ഇ. ആര്‍. ടി.യില്‍ കൂടി അംഗീകരിച്ച 

സ്റ്റൈല്‍ ഷീറ്റും ലിപിവിന്യാസവും ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റിറ്റട്ടിന്റെ സ്റ്റൈല്‍ പുസ്ത 

കത്തെ അപ്പാടെ പകര്‍ത്തിയിരിക്കുന്നു. (ഗന എന്നതു്‌” ഗ്ന എന്നിങ്ങനെ രണ്ടുരീ 

തിയിൽ കാണിച്ചതുപോലും മാറിയിട്ടില്ല. ശ എന്ന ഒറ്റലിപി ഉപയോഗിച്ചിട്ടില്ല 

പകരം ഗ്‌ദ എന്നുതന്നെ രണ്ടിടത്തും കാണിച്ചിരിക്കുന്നു എന്നു മാത്രം വ്യത്യാസം. ന, 

മ്പ എന്നിവ ആവര്‍ത്തിച്ചത്‌ ഒരു അച്ചടിപ്പിശകായിരിക്കണം. MATYOI ayay 

ത്തില്‍ ആവര്‍ത്തനത്തിനു പകരം സു, സ്പൂ എന്നു രണ്ടുകൂട്ടക്ഷരങ്ങളാണുള്ളതു്‌. ത്ന, 

ഗ്‌ദ, ഞ്ഛ, ഞ്ജ, ണ്ഠ എന്നിവ ഘടകവ്യഞ്ജനങ്ങള്‍ ചേര്‍ത്തു്‌ ഉപയോഗിക്കുന്നവ 

എന്ന പട്ടികയിലാണ്‌ കാണിച്ചിരിക്കുന്നതെങ്കിലും അവ ചന്ദ്രക്കല ഉപയോഗിച്ചു 

പിരിച്ചെഴുതുന്ന വ്യതൃസ്തലിപിമങ്ങളായാണു്‌ കൊടുത്തിരിക്കുന്നതു്‌. മറ്റു നിരദ്ദേശങ്ങ 

ളിലും ഇതു” PITY ച്കുകത്തെ പി൯തുടരുകയാണു്‌ ചെയ്യുന്നതു. കെത്തൃത്മ്‌ ചകക 

ത്തിലെ ചില നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ ഉപേക്ഷിച്ചിട്ടുണ്ടെന്നും അല്പം ചുരുക്കിയിട്ടുണ്ടെന്നും 

മാത്രം.) 

ലിപിപരിഷ്ടരണത്തെത്തുടര്‍ന്നുണ്ടായ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളെ, ചില്ലകള്‍ക്കുശേഷം 

ക്ച/ട്തചകള്‍ ഇരട്ടിച്ചുതന്നെ എഴുതണം എന്നു്‌ സ്റ്റൈല്‍പ്പുസ്തകം തിരുത്തു 

ന്നുണ്ട്‌. ഇരട്ടിപ്പിനെക്കിറിച്ചുള്ള സ്റ്റൈല്‍ പുസ്തകത്തിന്റെ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ ഉദാഹ
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രണങ്ങള്‍ ഒഴിവാക്കിക്കൊണ്ടു്‌ ഉദ്ധരിക്കാം. 

'1.ല്‍, ള്‍, ൪ എന്നിവയ്യുശേഷം കചടതപ എന്നിവ ഇരട്ടിച്ചുച്ചരിക്കുന്ന 

രൂപങ്ങളില്‍ അവയുടെ ഇരട്ടിപ്പ്‌ എഴുതിക്കാണിക്കണം 

2. അവ ഇരട്ടിക്കാതെ ഉച്ചരിക്കുന്ന രൂപങ്ങള്‍ എഴുതുമ്പോള്‍ ഇരട്ടിപ്പ്‌ 

ഒഴിവാക്കണം. 

3. മറ്റവര്‍ണങ്ങള്‍ക്ക്‌ ര്‍ എന്നതിനുശേഷം ഇരട്ടിപ്പ്‌ ആവശ്യമില്ല. 

4. കാലപ്രത്യയമായ നകാരം ൪ എന്നതിനുശേഷം ഇരട്ടിക്കണം. 

5. ൪ എന്നതിനുശേഷം അതിഖരഘോഷങ്ങള്‍ക്കു്‌ ഇരട്ടിപ്പ്‌ വേണ്ടാ. 

6. യ,വ, ര/റ എന്നിവയ്യു മുന്‍പുവരുന്ന ഒരു വ്യഞ്ജനവും ഇരട്ടിച്ചെഴുതേ 

ണ്ടതില്ല.”' (1999:8,9). 

ഇതില്‍ രണ്ടാമത്തെ നിര്‍ദ്ദേശം അല്പം വിചിത്രമാണ്‌. ഇരട്ടി ക്കാത്തിടത്തു്‌ ഇര 

ടിപ്പ്‌ എഴുതുന്നതു” ലിപിപരിഷ്ടരണത്തെത്തുടര്‍ന്നുണ്ടായ അവസ്ഥയാണ്‌. 

അതല്ു് ഇവിടെ വിവക്ഷ. ഇരട്ടിപ്പള്ളിടത്തു്‌ അവ എഴുതുകതന്നെ വേണം 

എന്നു നിര്‍ദ്ദേശിക്കുകയാണു ഉദ്ദേശ്യം. ഇരട്ടിപ്പുണ്ടെങ്കിലും അതു” എഴുതരുതു' 

എന്ന പഴയ നിര്‍ദ്ദേശത്തെ, മുമ്പ്‌ കണക്കിലെടുക്കാതിരുന്ന രവശര്ചാക്ട്‌; 

DIOP) വ്ഥാര്‍തി/കശ്‌, hIGBINC, DNIGCHIG, CWAGAG നാത്മ്കുക, 

പൃ/ത്മ്കുക, ചെത്മ്ക തുടങ്ങി ചില്ലിനുശേഷം ഇരട്ടിക്കാതെ കാണുന്ന രൂപ 

ങ്ങളെ അംഗീകരിച്ചുകൊണ്ടു്‌ തിരുത്തുകമാത്രമാണ്ട്‌ താല്പര്യം. അല്ലാതെ അതു 

വരെ ഇരട്ടിപ്പില്ലാത്തിടത്തു” ഇരട്ടിച്ചെഴുതുന്ന രീതിയുണ്ടായിരുന്നുവെന്നു' വിവ 

ക്ഷയില്ല. 

എന്‍. വി. കൃഷ്ണവാരിയര്‍ നടപ്പിലാക്കിയ പരിഷ്കരണത്തിന്റെ പതിനാറുവര്‍ 

ഷത്തെ അനുഭവങ്ങള്‍ക്കുശേഷം അതു ഭാഷയില്‍ പ്രത്യക്ഷപ്പെടുന്നതിന്റെ 

ആവൃത്തി കണക്കിലെടുത്തു ചിലയിടങ്ങളിലെ ഇരട്ടിപ്പുകളെ മാത്രം തിരിച്ചു 

പിടിക്കുകയാണ്‌ അദ്ദേഹത്തിന്റെ അനുയായികള്‍. അതിന്റെ നിലപാടുകളില്‍ 

നിന്നു' അവര്‍ തെല്ലും പിന്നാക്കം പോയിട്ടില്ല. ഡി.ടി.പി. വ്യാപകമായതോടെ 

അച്ചടിയുടെ രംഗത്തു്‌ ഇനി ലിപിസംഖ്യ ചുരുക്കേണ്ട ആവശ്യമില്ലെന്നു 

്തൈത്മ ചൃ/ന്കുകം അംഗീകരിക്കുന്നുണ്ടു. എന്നിട്ടും ചില ലിപികള്‍ക്ക്‌ നിയന്ത്ര 

ണങ്ങള്‍ ഏര്‍പ്പെടുത്തുന്ന വര്‍ണ്ണാശ്രമവ്യവസ്ഥയില്‍ നിന്നു്‌ പിന്നോട്ടുപോകാന്‍
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അവര്‍ സന്നദ്ധരാകുന്നില്ല. ഇരട്ടിപ്പിനെ എഴുത്തില്‍ നിര്‍വീര്യമാക്കിയതു” ചില 

അയിത്തകല്പനകളാണു്‌. തിരിച്ചറിയാതെ അത്തരം അവ്യവസ്ഥിതികളി 

ലേക്ക്‌ ഭാഷയെ തള്ളിവിടുകയാണ്‌, അച്ചടിക്കാര്‍ക്ക്‌ ലിപിപരിഷ്ടരണം 

ആവശ്യമേയില്ലെന്നു വന്നിട്ടും മെര്മുത്7്‌ ച്തുകം ചെയ്യുന്നതു. 

൭.2.5. ഉപയോഗനിയന്ത്രണങ്ങള്‍ 

ലിപിപരിഷ്ണരണം ഖരങ്ങളുടെ ഇരട്ടിപ്പ്‌ നിലനിര്‍ത്തിയിരുന്നു. മക്ക്തൈര്7 ചൃ 

ശത്തിലെ നമ്പര്‍ 12ലെ നിര്‍ദ്ദേശം സകാരഷകാരങ്ങള്‍ക്കു പിന്നാലെ കകാരം 

ചേര്‍ന്നുണ്ടാകുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ ക ഇരട്ടിച്ചെഴുതേണ്ടാ എന്നാണു്‌. ഇരട്ടി 

ക്കാതെ എഴുതിയാല്‍ എന്താണു മെച്ചമെന്നു മനസ്സിലാകുന്നില്ല. ലിപിപരിഷ്ണര 

ണവും മ്മൈത്‌ പശന്മുക്വും കകാരത്തിന്റെ ഇരട്ടിപ്പിനെ നിലനിര്‍ത്തുന്നുണ്ടു്‌. 

അങ്ങനെ ഒരു ചിഹ്നം ഉണ്ടെങ്കില്‍ ശരിയായ സ്ഥാനത്തു്‌ അതു പ്രയോ 

ഗിച്ചാല്‍ കഴപ്പമൊന്നും വരാനില്ല. അച്ചുകള്ളിയിര ഒന്നിനുപകരം മറ്റേതില്‍ 

നിന്നു്‌ എടുക്കണം എന്നേയുള്ളൂ. കമ്പ്യൂട്ടര്‍ അച്ചടിയില്‍ അത്തരം പ്രശ്ങ്ങള്‍ 

പോലും പ്രസക്തമല്ല. ഇരട്ടിച്ച ക ഒറ്റ സ്പര്‍ശനത്തില്‍ ലഭിക്കുന്നതാണ്‌. ഇര 

ട്ടിച്ച ക ആയാലും ഇരട്ടിക്കാത്ത ക ആയാലും എല്ലാം അദ്ധ്വാനം ഒരുപോലെ 

യാണ്‌. ഭാഷയില്‍ നിലനില്ലന്ന ഒരു ചിഹനത്തിനുപകരം അതേ വ്യവസ്ഥയില്‍ 

നിലില്ലന്ന മറ്റൊരു ചിഹ്നം വേണമെന്നു പറയുന്നതിന്റെ പൊരുളും യൂക്തിയുമെ 

ന്താണ്‌. ചിഹ്നങ്ങളുടെ വ്ൃയത്ൃയയബന്ധം ഇല്ലാതാക്കുന്നതുകൊണ്ടു്‌ മലയാള 

ത്തിലെ ലിപിവ്യവസ്ഥയ്ക്ക്‌ എന്തെങ്കിലും ഗുണമുണ്ടാകുമോ? 

ലിപികളുടെ എണ്ണം പരമാവധി കുറയ്ക്കുക എന്നതു അച്ചടിക്കുമാത്രമല്ല ഗുണകര 

മാവുക. അതു” ലിപിവ്യവസ്ഥയെത്തന്നെ ലളിതമാക്കും എന്നതു” ശരിയായ 

കാര്യമാണ്‌. ലിപിചിഹ്നങ്ങളുടെ എണ്ണും കുറയുന്നതു” എങ്ങനെയെന്നതു' പരി 

ശോധിക്കേണ്ടതാണു്‌”. ഒരു ചിഹ്നത്തിന്റെ പ്രയോഗസാഹചര്യങ്ങള്‍ക്ക്‌ നിയ 

ന്രണമേര്‍പ്പപെടുത്തുന്നതുള” ലിപിവ്യവസ്ഥയെ ഒരു വിധത്തിലും ലളിതമാക്കുക 

യില്ല. ഉദാഹരണത്തിനു്‌ യകാരം പരമായി വരുന്ന അതിഖരഘോഷങ്ങള്‍ 

8൧൮ എന്നു ഇരട്ടിക്കാതെ ഗ്യ എന്നുതന്നെ മതി എന്ന നിര്‍ദ്ദേശം പരിശോ 

ധിക്കാം. യകാരചിഹ്നം വേറിട്ടെഴുതുന്ന നിലയില്‍ അതില്‍ പ്രസക്തമായത്‌
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ദ്‌ഗ എന്നു മുദുഘോഷസംയുക്തത്തെ ഘോഷം മാത്രമായി ലഘുകരിക്കുന്നു 

എന്നതാണു്‌. ഇതുപക്ഷെ മലയാളലിപിവ്യവസ്ഥയെ ഒരു വിധത്തിലും ലളിത 

മാക്കുന്നില്ല. കാരണം ക്൧ എന്ന സംയുക്തത്തെ ഭാഷയില്‍ അപ്രസക്തമാക്കാന്‍ 

ഈ നിര്‍ദ്ദേശം ഉതകുന്നില്ല. സാ7ദ്ഥ7 ദൃ/ദ്ഥദ്ഥ എന്നിവയ്ക്കു പകരം യഥാക്രമം 

2027൧7 ൮൧ന്‌ എന്നിങ്ങനെ എഴുതാന്‍ കഴിയില്ല. ചുരുക്കത്തില്‍ ഭാഷയില്‍ 

നിന്ന്‌ ൧ എന്ന സംയുക്തത്തെ ഒഴിവാക്കാന്‍ ഈ നിര്‍ദ്ദേശംകൊണ്ടു കഴിയു 

ന്നില്ല. ഭാഷയില്‍ സ്വാഭാവികമായി പെരുമാറിയിരുന്ന ഈ എഴുത്തിനെ ചില 

പ്രത്യേകസന്ദര്‍ഭങ്ങളില്‍ പ്രത്ൃയക്ഷപ്പെടുന്നതില്‍ നിന്ന്‌ വിലക്കുക മാത്രമേ ഈ 

നിര്‍ദ്ദേശം ചെയ്യുന്നുന്നുള്ളൂ. ചില ലിപിചിഹങ്ങളുടെ പെരുമാറ്റങ്ങളെ നിയന്ത്രി 

ക്കുന്നതു കൂടുതല്‍ നിയമങ്ങളുണ്ടാക്കി വ്യവസ്ഥ സങ്കിര്‍ണ്ണമാക്കുകയാണു്‌ ചെയ്യ 

ന്നതു്‌. BV എന്ന സംയുക്തം യകാരം പരമായി വരുമ്പോള്‍ നിര്‍വിീര്യമാകും 

എന്നൊരു നിയമം കൂടി സംഭാവന ചെയ്യുന്നു എന്നല്ലാതെ മറ്റൊന്നും ഈ നിയ 

മംകൊണ്ടു്‌ വന്നുകൂടുന്നില്ല. മെത്തെത്മ്‌ ചൃന്മകം നിലനിര്‍ത്തുന്ന കൂട്ടക്ഷരങ്ങളുടെ 

എണ്ണം ലിപിപരിഷ്ണരണനിര്‍ദ്ദേശങ്ങളിലേതിനെക്കാള്‍ വളരെ കൂടുതലാണ്‌ 

എന്നു കാണാം. വര്‍ത്ധ്യാനുനാസികമായ ന യുടെ പഴയലിപി ഇന്നു നിലവി 

ലില്ല. ഇതുപോലെ ഏതെങ്കിലും ചിഹ്നത്തെ ലിപിപരിഷ്ണരണം ഭാഷയില്‍ 

നിന്നു നിര്‍മ്മാര്‍ജ്ജനം ചെയ്യാലേ ലിപിവ്യവസ്ഥയെ ലളിതമാക്കുന്നു എന്നു 

വാദി ക്കാനാവു. ആ അര്‍ത്ഥത്തില്‍ ലിപിവ്യവസ്ഥയെ ലളിതമാക്കാനുള്ള ശ്രമം 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ ചന്ദ്രക്കലകൊണ്ടു്‌ പിരിച്ചെഴുതാനുള്ള നിര്‍ദ്ദേശത്തിലും ഉകാര 

ത്തിന്റെ ഉപലിപിമാറ്റത്തിലും മാത്രമാണുള്ളതു'. കൂട്ടക്ഷരങ്ങളുടെ ഒരു വലിയ 

ഗണത്തെ അതു്‌ അപ്രസക്തമാക്കുന്നുണ്ടു്‌. പഴയ സാദ്ധ്യതകള്‍ നിലനിര്‍ത്തിയ 

തുകൊണ്ട്‌ അതും ദോഷഫലങ്ങളേ ഉണ്ടാക്കിയുള്ള എന്നോര്‍ക്കണം. എന്നാല്‍ 

അച്ചടിയുടെ കമ്പ്ൃട്ടര്‍വല്‍ ക്കരണത്തോടെ ആ നിര്‍ദ്ദേശം തികച്ചും അപ്രസക്ത 

മാകുകയും DITO ഛൃ/നുകംതന്നെ തിരുത്തുകയും ചെയ്യുന്നു. നിയന്ത്രിതസാഹ 

ചര്യങ്ങളിലും അല്ലാതെയും ചിഹ്നങ്ങളെ വിതരണം ചെയ്യുന്നതു ലിപിവ്യവ 

സ്ഥയുടെ അടിത്തറതന്നെ തകര്‍ത്തുകളയും. 

ലിപിപരിഷ്കരണം ചെയ്യ അതേ അബദ്ധം ആവര്‍ത്തിക്കുകയും നാളത്തെ ശീല 

മാക്കുകയും ചെയ്യുന്നതില്‍ സമ്മതം മൂളുന്നതു” ഉചിതമല്ല. കാരണം അതു ഭാഷ 

യിലെ ഒരു വ്യത്യയത്തെ റദ്ദാക്കുന്നു; സ്വനിമത്തെ ഉപസ്വനമാക്കുന്നു. ഭാഷാ
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സ്വഭാവത്തെ അനാവശ്യമായി മാറ്റിക്കളയുകയും ദൂരവ്യാപകമായ ദൂഷ്ൃയഫ 

ലങ്ങള്‍ ഉളവാക്കുകയും ചെയ്യുന്നു. ഷര്‍്മം, വര്ഗം, റ/ര്ണം, തഅതര്‍ജുനന്്‌ തുടങ്ങിയ 

വയിലെല്ലാം, മ്മ, ഗ്ല, ഒഞ്ഇ, ജ്ജ എന്നിങ്ങനെ ഇരട്ടിപ്പിനത്‌ സാദ്ധ്യത മറ്റെന്തെ 

ടിലും സാഹചര്യത്തില്‍ ഉണ്ടെങ്കില്‍, FG എന്നതിനുശേഷംമാത്രം അതുപേക്ഷി 

ച്ചിട്ടെന്താണ്ു. ക്രഖം, ൪൩൧൦ ഇവയില്‍ മാത്രം വിസര്‍ഗ്ഗം നിലനിര്‍ത്തുക 

എന്നാണു്‌ മറ്റൊരു നിര്‍ദ്ദേശം. ഭാഷയില്‍ ആകെ ഒരിടത്തുമാത്രമായിട്ടാണെ 

ടിലും ഒരു വിസര്‍ഗ്ുമുണ്ടെങ്കില്‍ ഏതൊരു സാക്ഷരനും അതു പഠിക്കേണ്ട 

താണ്‌. ഒരേയൊരു സാഹചര്യത്തിലേക്ക്‌ മാത്രമായതിനാല്‍ ഇനിമുതല്‍ 

കുട്ടികള്‍ അതു പഠിക്കേണ്ട എന്നു തീരുമാനിക്കാന്‍ കഴിയില്ല. മാത്രമല്ല 

അത്രയ്യു ചുരുങ്ങിയ ഇടത്തില്‍മാത്രം പ്രയോഗമുള്ള ഒരു ചിഹ്നം പഠനത്തില്‍ 

കൂടുതല്‍ സങ്കീര്‍ണ്ണത ഉണ്ടാക്കുകയാണ്‌ ചെയ്യുക. ഇരട്ടിക്കാത്ത ങകാരമാണ്‌ 

അക്ഷരമാലയില്‍ ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പിശകിയതു്‌”. അതിന്റെ പ്രയോഗത്തിലെ 

അപൂര്‍വ്ൃതയാണതിനു കാരണം. ഇരട്ടിപ്പ്‌ മലയാളത്തില്‍ പണ്ടൊന്നും പ്രത്യേ 

കിച്ചൊരു പ്രശൃവുമില്ലാത്ത മേഖലയായിരുന്നു. ഇന്നതു” വളരെ സങ്കീര്‍ണ്ണമായ 

ഒരു മേഖലയാണ്‌. അങ്ങനെ മാറ്റിത്തീര്‍ത്തതില്‍ ലിപിപരിഷ്ണുരണത്തിനുള്ള 

ഉത്തരവാദിത്തത്തില്‍നിന്നു്‌ 'അങ്ങനെ ഉദ്ദേശിച്ചിരുന്നില്ല' എന്നുപറഞ്ഞു” ഒഴി 

യാനാവില്ല. ഖരാനുനാസികങ്ങളില്‍ മാത്രം ഇരട്ടിപ്പെന്ന നയത്തില്‍ നിന്നു്‌ 53 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങളിലേക്കു്‌' തിരിച്ചുപോകാന്‍ മെമ്മുത്മ്‌ ച്ൃസ്തകം തയ്യാറായതു്‌ 

പത്തെണ്ണം മതിയാവില്ലെന്ന്‌ മനസ്സിലാക്കിയിട്ടാണെങ്കില്‍ ഇരട്ടിപ്പുകളില്‍ 

ഇപ്പോള്‍ പുലര്‍ത്തുന്ന നിയന്ത്രണവും യുക്തിരഹിതമാണ്‌ എന്നു്‌ ഈഹിക്കാവു 

ന്നതേയുള്ളൂ. മറ്റൊന്നിലുമില്ലെങ്കിലും വൃത്തപഠനത്തില്‍ ഇരട്ടിപ്പ്‌, അതും ചില്ലി 

നുശേഷമുള്ള ഇരട്ടിപ്പ്‌ വളരെ പ്രശ്മങ്ങളുണ്ടാക്കും. കാരണം ലഘുവിനെ ഗുരു 

വാക്കുന്ന തീവ്രയത്തമുരയ്ക്കുന്ന ചില്ലിന്റെ പ്രത്യക്ഷമായ തെളിവു' തുടര്‍ന്നുവരുന്ന 

വ്യഞ്ജനത്തിന്റെ ഇരട്ടിപ്പാണ്ട്‌. 

ചുട്ടെഴുത്തുകള്‍ പിന്‍വന്നാല്‍ വ്യഞ്ജനങ്ങളേതും ഇരട്ടിക്കും. എങ്കില്‍ മലയാ 

ളത്തിരു എല്ലാ വ്യഞ്ജനങ്ങളുടെയും ഇരട്ടിച്ച ചിഹ്നം അനിവാര്യമാണു. വിപ 

രീതമുണ്ടാക്കാന്‍ സാധാരണയായി അ ഉപസര്‍ഗ്ഗംപോലെ ഉപയോഗിക്കുന്ന 

തിനാലാണ്‌ ചുട്ടെഴുത്തായ അധയ്ക്കുശേഷം വ്യഞ്ജനം ഇരട്ടിക്കണമെന്നു്‌ നിയമം 

ഉണ്ടാകുന്നതു. ഇരട്ടിക്കാത്ത ഹകാരംപോലും ചുട്ടെഴുത്തിനുശേഷം തഅഅഹ7തം-
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തഅഹ്‌ഹ/തം എന്നു്‌ ഇരട്ടിപ്പിനെ ധ്വനിപ്പിക്കും. ഭാഷയില്‍ ഒരിടത്ത്‌ അനിവാ 

ര്യമായ ചിഹത്തിന്റെ വിതരണത്തില്‍ നിയന്ത്രണമേര്‍പ്പെടുത്തുന്നതു” നല്ല 

ആനൂത്രണത്തിന്റെ മാതൃകയല്ല. അതിനെ നിര്‍മാര്‍ജ്ജനം ചെയ്താലേ എന്തെ 

ടിലും ലാളിത്യം അവകാശപ്പെടാന്‍ കഴിയു. 

ലിപിപരിഷ്ണുരണം ഉദ്ദേശിക്കാത്ത തലങ്ങളില്‍ പ്രതികരണങ്ങളുണ്ടാക്കിയി 

ട്ടണ്ടു. പഴയലിപിയും പുതിയലിപിയും ഒരേസമയം നിലനില്ലുന്നതു” ലിപിബാ 

ഹുല്യം കുറച്ചില്ലെന്നുമാത്രമല്ല, പലതരം എഴുത്തുരീതികളായി അതു്‌ കൂട്ടുകയും 

ചെയ്തു. മനുഷ്യന്‍ വ്യാകരണജീവിയായതുകൊണ്ടു' കണ്ടുന്നിലുള്ള രൂപങ്ങള്‍ക്ക്‌ 

സ്വയം നിയമങ്ങള്‍ തീര്‍ക്കാന്‍ ശ്രമിക്കുന്നു. ലിപിപരിഷ്ടരണത്തില്‍ രണ്ടുധാ 

രകള്‍ കണ്ടെത്താം. ഒന്ന്‌ ലിപിതലത്തില്‍ ഒതുങ്ങിനില്ലന്നു. രണ്ടാമത്തേതു്‌ 

വര്‍ണ്ണപരിണാമങ്ങളുടെ തലത്തെ അമിതമായി ആശ്രയിക്കുന്നു. രണ്ടാമത്തെ 

ധാരയാണ്‌ ദൂരവ്യാപകമായ പ്രത്യാഘാതങ്ങള്‍ക്കു കാരണമായതു്‌. 

൨൧൧൧൩, തഅംകം എന്നിങ്ങനെ അനാസികഖരസംയുക്തങ്ങള്‍ എഴുതാം തുട 

ങ്ങിയ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ വിദ്യാഭ്യാസരംഗത്തക്‌ സര്‍ക്കുലറുകളായി ഇറങ്ങിയിരു 

ന്നെങ്കിലും വേണ്ടത്ര പരിഗണനകിട്ടാഞ്ഞതിനാല്‍ രക്ഷപ്പെടുകയായിരുന്നു. 

൨/അംകാഥ്ഥ തുടങ്ങിയ ചേര്‍ച്ചുകളില്‍ വര്‍ണ്ണപരിണാമം വന്നു്‌ ൨/രങ്കാലം എന്നു 

മാറുന്നില്ല. കൊട്ടുകാറ്റ, ൧൧/ഒഞെ/൪, ക൪7/റ്തങടന്ന്‌, BOINILI തുടങ്ങിയവയില്‍ 

അനുസ്വാരത്തിന്റെ ധര്‍മ്മമല്ല എല്ലായിടത്തും. ചെനോ/ഴ്‌- ചെപ്പേട്‌ എന്നി 

ങ്ങനെ അനുനാസികസംസര്‍ഗ്ഗവും ഖരാദേശവും മാത്രമല്ല അതിന്റെ മേഖല. 

നപുംസകപ്രത്ൃയയം, ഭാവിപ്രത്ൃയയം, സമുച്ചയനിപാതം തുടങ്ങി അനേകം 

വ്യാകരണകാര്യങ്ങള്‍ ഉള്‍ക്കൊള്ളുന്നുണ്ടു്‌ അനുസ്വാരം. അവിടെയെല്ലാം ഈ 

നിയമം പ്രവര്‍ത്തിപ്പിക്കാനാവില്ല. മകാരത്തിന്റെ ചില്ല്‌ എന്നതിലുപരിയായ 

പെരുമാറ്റംതന്നെയാവണം അനുസ്വാരത്തെ സ്വരപ്പട്ടികയില്‍ ഉള്‍പ്പെടുത്താന്‍ 

കാരണം. 

ലിപിപരിഷ്കണരണം നേരിട്ടിടപെടാത്ത ഖരാക്ഷരദ്വിത്വത്തില്‍വരെ 

ശൈഥില്യം ഉണ്ടാക്കിയെന്നതു” ശ്രദ്ധിക്കേണ്ടതാണു്‌. മ്മൈത്‌ ചൃന്മുകം ചില 

കൂട്ടക്ഷരങ്ങളെ വിണ്ഞടെടുക്കുന്നതുപോലെ ലിപിപരിഷ്ടരണനിര്‍ദ്ദേശങ്ങളെ
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al@layolean ons Meng’. 

ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ ശാഠ്യങ്ങളെയും അതില്‍ MBAYAIBADM Mages 

ച/ന്ലാകത്തിന്റെ നാട്യങ്ങളെയും ഇതുവരെയുള്ള അനുഭവംവെച്ചു്‌ വിദ്യാഭ്യാസമേ 

ഖല പുനര്‍വിചിന്തനം ചെയ്യേണ്ടതാണു്‌. അതു” അച്ചടിയെ സുഗമമാക്കന്‍ 

വേണ്ടി അച്ചുനിരത്തു കാരല്ലാത്ത ഭാഷാപണ്ഡിതന്മാര്‍ വിഭാവനം ചെയ്തുണ്ടാ 

ക്കിയെടുത്ത പദ്ധതിയാണു. ഭാഷയ്ക്കുവേണ്ടി അച്ചടിയെ പരിഷ്ക്രിക്കുകയല്ല, 

മറിച്ചു അച്ചടിയ്ക്കുവേണ്ടി ഭാഷയെ പരിഷ്ജുരിക്കുകയാണുണ്ടായതു'. അച്ചടി 

ലിപിപരിഷ്ഠടാരങ്ങളെ അപ്രസക്തമാക്കിക്കൊണ്ട്‌ അടിമുടി മാറിയിരിക്കുന്നു. 

പരിഷ്കരണം നിര്‍ദ്ദേശിച്ചരീതിയിലല്ല കുത്തഴിഞ്ഞരീതിയിലാണു്‌ മാധ്യ 

മങ്ങള്‍ അതു ഏറ്റെടുത്തതും കൊണ്ടാടിയതും എന്നു മെമ്ലെത്‌ ച്ൃന്മുകംതന്നെ 

സാക്ഷ്യം പറയുന്നു. വിദ്യാഭ്യാസരംഗത്തു്‌ തികച്ചും അശാസ്ത്രീയമായാണു അതു 

നടപ്പിലാക്കിയതു. ലിപിപരിഷ്ടരണത്തെത്തുടര്‍ന്ന്‌ പലകാലങ്ങളിലായി പല 

നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ വിദ്യാഭ്യാസവകുപ്പ്‌ ഇറക്കിയിരുന്നു. ച്രു എന്നതു മാറ്റി 

ച/റാറ്യ്‌ എന്നും (22൨/കം എന്നതു” ദ്‌രാവ/ഷം എന്നും എഴുതണമെന്നപോലെ 

ലിപിപരിഷ്രണത്തിന്റെ ഉദ്ദേശൃത്തിനുതന്നെ വിരുദ്ധമായ ഉത്തരവുകളും 

അതിലുണ്ട്‌. ലിപിപരിഷ്ടരണം വിദ്യാര്‍ത്ഥികളോട്‌ യാതൊരു കരുണയും 

കാണിക്കുകയുണ്ടായില്ല. മലയാളികളുടെ ഭാഷാബോധത്തെ അവ്യവസ്ഥിതമാ 

ക്കാനുള്ള വഴിമരുന്നാണു്‌' അതു ഇട്ടുകൊടുത്തതു.. വിദ്യാഭ്യാസരംഗത്തേക്കു 

മാത്രമായി കയ്യെഴുത്തിനു പ്രാധാന്യം നല്ലിക്കൊണ്ടുള്ള ഒരു ലിപിപരിഷ്കരരണം 

ആവശ്യമായിരിക്കുന്നു. കാരണം പുതിയലിപിയുടെ അവ്യവസ്ഥിതിയിലൂടെ 

പഠിച്ചെത്തിയവരാണു്‌ ഇന്നത്തെ അദ്ധ്യാപകരില്‍ ഭൂരിഭാഗവും. എഴുത്തുവടിവു 

കളും എഴുത്തുപ്രക്രിയയും അവയുടെ തത്ത്വവും പ്രയോഗവും വിശദമായി 

ത്തന്നെ ബോദദ്ധ്യപ്പെടുത്തേണ്ടിയിരിക്കുന്നു. ഇംഗ്ലീഷിലെ അച്ചടിയിരുനിന്നു 

വ്യത്യസ്തമായ കെയ്യെഴുത്തിനായി മാത്രമുള്ള ഒരു ലിപിസമ്പദായംപോലെ 

ഒന്നു്‌ മലയാളത്തിലും ആവശ്യമാണു്‌. 

൭.3. ചിഹ്നങ്ങള്‍ 

എഴുത്തുഭാഷ പഠിക്കുമ്പോള്‍ ദുശ്യചിഹങ്ങളെയാണു്‌ പഠിക്കുന്നതു. ലിപികള്‍
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ശബ്ദത്തിന്റെ ദുൃശ്യചിഹ്നങ്ങളാണു്‌. മലയാളത്തില്‍ ലിപികളെ വലതുഭാഗ 

ത്തേക്ക്‌ ചേര്‍ത്തെഴുതുന്നതാണ്ട്‌ രീതി. കടലാസിന്റെ മുകള്‍ഭാഗത്തുനിന്നു്‌ വല 

ത്തോട്ടാണു നാം വായിക്കുക. വലത്തേയറ്റം മുട്ടിയാല്‍ തൊട്ടുതാഴെ ഇടത്തേയ 

ററത്തേക്ക്‌ അതു തുടരും. അതുതന്നെയാണു എഴുത്തിന്റെ ക്രമം. അതോടൊപ്പം 

ചില ചിട്ടകളും പാലിക്കാനുണ്ടു. ഉദാഹരണത്തിനു്‌ വലത്തേയറ്റം അവസാനി 

ക്കുന്നതു” നാഥ്കെക്ട്‌ എന്ന വാക്കു മുഴുവനാക്കാന്‍ കഴിയാതെയാണെങ്കില്‍ 

' നാഥ്‌ എന്നു നിര്‍ത്തിയിട്ട്‌ അടുത്തവരിയില്‍ 'കക്ട്‌ എന്നു തുടങ്ങാന്‍ പാടില്ല. 

വരിയുടെ ആരംഭത്തില്‍ ഉപലിപിയോ ചില്ലോ വരാന്‍ പാടില്ല. രണ്ടുവരിയി 

ലായി മുറിഞ്ഞിരിക്കുന്ന രണ്ടുലിപികളുള്ള വാക്കും ഒരഭംഗിയാണു്‌. അതായതു” 

ലിപിവിന്യാസത്തിലെ ഇത്തരം രീതികള്‍ പോലും ലിപികളെപ്പോലെ ചിഹന 

ങ്ങള്‍തന്നെയാണു്‌ എന്നു പറയേണ്ടിവരും. കമ്പ്യട്ടറില്‍ ചിഹ്നങ്ങളുടെ അകലം 

ക്രമീകരിക്കാന്‍ സംവിധാനമുണ്ട്‌. എന്നിട്ടും നമ്മുടെ പത്രങ്ങള്‍ എട്ടുകോളത്തി 

ലേക്ക്‌ വാര്‍ത്തകളെ ഒതുക്കുമ്പോള്‍ ചില്ലം ഉപലിപിയും എല്ലാം വരിയുടെ തുട 

ക്കത്തില്‍ വന്നു നില്ലാറുണ്ടു്‌. 

ലിപികളെ കൂടാതെ ചില ചിഹ്നങ്ങള്‍ എഴുതാന്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നുണ്ടു്‌. സാധാ 

രണയായി പചിഹ്നങ്ങളെന്നു വിളിക്കുന്നതു്‌” കുത്തകത്‌ കോമ തുടങ്ങിയവയെ 

ആണു്‌. അവ ചേര്‍ക്കുന്നതിനെ ചിഹ്നനം എന്നും വിളിക്കും. സാഹത്യ്സ2 

ഹൃത്തില്‍ ചിഹ്നങ്ങളെ ഓരോന്നിനെയും ഉദാഹരണസഹിതം പരിചയപ്പെടു 

ത്തുന്നുണ്ടു്‌. "ചിഹ്നനം എന്നതു” ഉപവാക്യങ്ങളുടേയും വാചകങ്ങളുടേയും 

അംഗാംഗിഭാവത്തെ വിശദപ്പെടുത്താന്‍ വേണ്ടി ചില ചിഹ്നങ്ങളെ ഉപയോഗി 

ക്കുകയാകുന്നു. രണ്ടു പുരയിടങ്ങളുടെ അതിര്‍ത്തിയിരു നില്ലുന്ന വൃക്ഷങ്ങള്‍ ആ 

വശത്തു ചേരുന്നുവെന്നും, ഈ വശത്തു ചേരുന്നുവെന്നും കുടിയാനവന്മാര്‍ക്കു 

വാദം വരുമ്പോള്‍ കണ്ടെഴുത്തുകാര്‍ തീരുമാനപ്പെടുത്തുന്നതിനു വേണ്ടി ഡിമാര്‍ 

ക്കേഷന്‍ ചെയ്യുമ്പോലെ വൈയാകരണന്മാര്‍ അങ്ങോട്ടുമിങ്ങോട്ടുമമ്പയിക്കാ 

വുന്ന വാചകങ്ങളെ ഇന്നതില്‍ ചേരേണ്ടതെന്നു വ്യവസ്ഥപ്പെടുത്താന്‍ വേണ്ടി 

ചിനം ചെയ്യുന്നു. ഒറ്റപ്പദങ്ങളില്‍ രൂപഭേദംകൊണ്ടുളവാകുന്ന പ്രയോജനം 

വാക്യങ്ങളിലും വാചകങ്ങളിലും ചിഹംകൊണ്ടുളവാകുന്നു എന്നു പറയാം. 

ഇങ്ങനെ അടയാളങ്ങളെ ഉപയോഗിച്ചു അമ്പയത്തില്‍ സന്ദേഹത്തിനു്‌ ഇട 

കൊടുക്കാതെ സൂക്ഷിക്കുക എന്ന സമ്പ്ൃദായം ഇംഗ്ലീഷില്‍നിന്നും നാം ഗ്രഹി
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ച്ചിട്ടുള്ള ഒരുപായമാകുന്നു... ഭാഷയില്‍ ഏറെ സാകര്യക്കുറവു കൂടാതെ അടയാ 

ളഒങ്ങളെ ഉപയോഗിക്കാവുന്നതിനാല്‍ അച്ചുകൂടക്കാര്‍ ഇനിയെങ്കിലും ഈ വിഷ 

യത്തില്‍ ദുഷ്ടിവയ്യേണ്ടതാണു്‌' (രാജരാജവര്‍മ്മ, 1989 :185_896). തുടര്‍ന്നു പതി 

മുന്നു ചിഹ്നങ്ങളെ നിര്‍വചിക്കുകയും ഉദാഹരിക്കുകയും ചെയ്തിരിക്കുന്നു. ചിന 

ങ്ങളാവിതു: 1. അങ്കുശം (.), 2. ബിന്ദു (.), 3. രോധിനി (), 4. ഭിത്തിക (:), 5. 

വലയം ( ), 6. കോഷ്ടം(1 |), 7. ഉദ്ധരണി (" ”),8. കാകു (0), 9. വിക്ഷേപണി 

(1), 10. ശൃംഖല (-), 11. രേഖ (-), 12. വിശ്ലേഷം (), 13. പ്രശ്ശേഷം ( [)) 

(:1 85.86). 

ചിഹ്നങ്ങളെ വിശദമായി പരിശോധിക്കുകയല്ല പരിചയപ്പെടുത്തുക AIO 

മാണു്‌ രാജരാജവർമ്മയുടെ ഉദ്ദേശ്യമെന്ന്‌ പുസ്ൃകത്തില്‍ അവയെ പരിശിഷ്ട 

മായി കൊടുത്തിരിക്കുന്നതുതന്നെ വ്യക്തമാക്കുന്നുണ്ടു. ചിഹ്നങ്ങളെ ഗൌരവ 

മായി ചര്‍ച്ചചെയ്യുന്നതു” കുട്ടികൃഷ്ണമാരാരാണു. 'പദങ്ങള്‍ക്കിടയില്‍ ഒരകലവുമി 

ല്രാതെ, വരിയെല്ലാം നിരത്തിച്ചേര്‍ത്തു ശീലുകള്‍ തീരുന്നേടത്തു വാക്യം വിരമി 

ച്ചാലും ഇല്ലെങ്കിലും- പദസന്ധിയുണ്ടെങ്കില്‍ക്കൂടി- ഓരോ നക്ഷത്രപ്പുള്ളി (*)Q 

als” അച്ചടിച്ചു തള്ളിയിരുന്ന ആ കോപ്പികള്‍ (എഴുത്തച്ഛന്റെ രാമായണഭാരത 

ങ്ങളുടെ പഴയ കോപ്പികള്‍), ആ സസ്പ്ൃദായം വിട്ടു പദം തിരിയ്ക്കുലും വരി തിരി 

യ്്കലും ഇടയ്ക്കു ചില വിരാമചിഹ്നങ്ങള്‍ ചേര്‍ക്കലുമായി അച്ചടി പരിഷ്കരിച്ചു പരി 

ഷ്ലരിച്ചു', ഇപ്പോള്‍ കുറേ ബിന്ദുപംക്തിയും കുറേ പ്രശ്മാശ്ചര്യചിഹ്നങ്ങളും (....!!77) 

ചില നക്ഷത്രപ്പള്ളിവരികളും, അവയ്യ്കേല്ലാമിടയില്‍ കുറേ വാക്കുകളുമായി 

അച്ചടിക്കപ്പെട്ടതാണു്‌ ഒന്നാംതരം കവിത എന്ന നിലയിലെത്തിയിരിയ്ക്കുന്നു 

(കുട്ടി കൃഷ്ണമാരാരു', 1985:136). ചിഹ്നങ്ങള്‍ വാക്യാര്‍ത്ഥത്തെ പരിഷ്കരിക്കുന്നില്ല. 

വായനയുടെ ആയാസത്തെ കുറയ്ക്യാണു്‌ അവയുടെ ധര്‍മ്മം എന്നാണു്‌ അദ്ദേ 

ഹത്തിന്റെ മതം. 

ഈണത്തെക്കുറിച്ചുള്ള ചില സൂചനകളും അവ തരുന്നുണ്ടു. ഈണത്തെക്കുറി 

ച്ചുള്ള സൂചന ചിലപ്പോള്‍ അര്‍ത്ഥത്തെ നിരണ്ണയിക്കും. ഉദാഹരണത്തിനു, 

എമ്തുഭംഗ? എന്ന പ്രയോഗത്തിന്റെ അര്‍ത്ഥം ആശ്ചര്യചിഹ്നത്തിനും -എസമ്തു 

ഭംഗ? .- ചോദ്യചിഹ്നത്തിനും- എശ്തു ഭംഗ? 7- അനുസരിച്ചു്‌ മാറും. അവ പ്രകര 

ണംകൊണ്ടു്‌ ഈഹിക്കാവുന്നതാണെങ്കിലും അസന്ദിഗ്ധമായി വ്യക്തമാക്കാന്‍
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ചിഹ്നങ്ങള്‍ ഉപകരിക്കും. 

൭.3.1. വിരാമചിഹനങ്ങള്‍ 

ചിഹ്നങ്ങളില്‍ ഏറ്റവും പ്രധാനം വിരാമചിഹ്നമാണു്‌. വിരാമചിഹ്നങ്ങളെ കുട്ടി 

കൃഷ്ണമാരാര്‌ ഇങ്ങനെ വ്യക്തമാക്കുന്നു. വിരാമചിഹ്നങ്ങളെല്ലാം ഒരേ ഒന്നി 

ന്റെ. ഒന്നു നിര്‍ത്തി വായിക്കുക എന്ന സൂചനയുടെ രൂപഭേദങ്ങള്‍ മാത്രമാണ്‌: 

പരസ്പരസന്ധാനം ചെയ്തിട്ടില്ലാത്ത രണ്ടു പദങ്ങളുടെ നടുക്ക്‌ ഒഴിച്ചിടുന്ന 

ചെറിയ 'അകലം' (സ്പെയ്‌സു) ആകുന്ന ശുന്യതയായി തുടങ്ങി, നിര്‍ത്തലിന്റെ 

ഏറ്റമനുസരിച്ചു്‌ അല്വിരാമം ( , കോമ) അര്‍ദ്ധവിരാമം ( ; സെമിക്കോളന്‍) 

അപൂര്‍ണ്ണ വിരാമം( : കോളന്‍) പൂര്‍ണ്ണവിരാമം (. ഫുള്‍സ്റ്റോപ്പ്‌) എന്നിങ്ങിനെ 

രേഖാരൂപേണ വ്യക്തമായി ഒടുവില്‍ ഖണ്ഡിക മാറുക എന്ന ശുന്ൃയതതന്നെ 

യായി പരിണമിയ്യുന്ന ഒരൊറ്റസ്സുചനമാത്രം (1985: 138). 

5.3.1.1. ay@apanermo 

വാക്യമാണ്‌ ഭാഷയിലെ അര്‍ത്ഥസമ്പൂര്‍ണ്ണമായ ഖണ്ഡം. വാക്യപൂര്‍ത്തിയെ 

കാണിക്കാനുള്ള ചിഹ്നമാണ്‌ പൂര്‍ണ്ണവിരാമം. അതിനാല്‍ എഴുത്തിലെ 

ഏറ്റവും പ്രധാനമായ ചിഹ്നമായി അതിനെ ഗണിക്കാം. എന്നാല്‍ ഹൈസ്ക്കൂള്‍ 

വിദ്യാര്‍ത്ഥികളെ സംബന്ധിച്ചു' പൂരണ്ണവിരാമം ഉപയോഗിക്കുന്നവര്‍ 42% മാത്ര 

മാണ്‌. ശതമാനക്കണക്ക്‌ വിശദമായി താഴെ കൊടുക്കുന്നു. 

പട്ടിക 55 പൂര്‍ണ്ണവിരാമചിഹ്നത്തിന്റെ പ്രയോഗം 

ട്ടി കെ കെ കെ കെ 2006 

ച പ 
sqpoons | | | EE 

പൂര്‍ണ്ണവിരാമങ്ങളുടെ പട്ടികയില്‍ 1 ഇംഗ്ലീഷ്മ്‌ മീഡിയം ഷ്ടാസ്സും 2 അറബി 

ഒന്നാം ഭാഷയായ മലയാളംമീഡിയം ക്ലാസ്സും 3 മലയാളം ഒന്നാം ഭാഷയായ 

മലയാളംമീഡിയം BITVO ആണ്‌. പത്താം ക്ലാസ്സില്‍ ചിഹ്നങ്ങള്‍ ഉപയോഗി 

ക്കുന്നവരുടെ എണ്ണം കൂടുന്നുണ്ടു്‌. ഇംഗ്ലീഷ്ട്‌ മീഡിയം ക്ലാസ്സുകളില്‍ ചിഹ്നം
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ചേര്‍ക്കുന്നവരുടെ എണ്ണം മറ്റു ക്ലാസ്സുകളെ അപേക്ഷിച്ചു്‌ കൂടുതലാണു (46%, 46%, 

48%). ഇംഗ്ലീഷില്‍ പൂര്‍ണ്ണവിരാമചിഹ്നങ്ങള്‍ക്കു്‌ കൂടുതല്‍ പ്രാധാന്യം കല്ലിക്കു 

ന്നുണ്ടാകാം. അറബിക ഒന്നാംപേപ്പറായി പഠിക്കുന്നവര്‍ ചിഹ്നം ചേര്‍ക്കു 

ന്നതില്‍ പിന്നാക്കം നില്ലന്നു (17%, 14%, 16%). മലയാളം ഒന്നാം പേപ്പറായി 

പഠിക്കുന്ന മലയാളം മീഡിയത്തിലെ കുട്ടികള്‍ ചിഹനം ചേര്‍ക്കുന്നതിന്റെ ശത 

മാനം എട്ടാം ക്ലാസ്സില്‍ 15 ആണെങ്കില്‍ ഒമ്പതാം ക്ലാസ്സില്‍ അതു 35 ആയും 

പത്താം ക്ലാസ്സില്‍ 69 ആയും ഉയരുന്നുണ്ടു്‌. പഴയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവര്‍ 69% 

പേരും പൂര്‍ണ്ണവിരാമചിഹ്നം ചേര്‍ത്തിട്ടുണ്ട്‌ പുതിയ പദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരില്‍ 

ഇതു 40% മാത്രമാണു. പഴയ പദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ട 30% പേര്‍ ഒരിടത്തും പൂര്‍ണ്ണവി 

രാമചിഹ്നം ചേര്‍ത്തിട്ടില്ല. പുതിയ പദ്ധതിയില്‍ ഇതു 50% ആണു്‌. 

അപൂര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങള്‍ നിരയായി പ്രയോഗിക്കുന്നതും ച/മെൊ എന്നിട്ട്‌ തുട 

ങ്ങിയ പദങ്ങള്‍ കൊണ്ടു ചങ്ങലകോര്‍ക്കുന്നതും കുട്ടികളുടെ രീതിയാണു്‌. ഭാഷ 

യുടെ അടിസ്ഥാന ഏകകമായി വാക്യത്തെ കുട്ടികള്‍ പരിഗണിക്കുന്നില്ല 

എന്നാണു ഇതു വ്യക്തമാക്കുന്നതു. അതുകൊണ്ടുതന്നെ ചിഹ്നങ്ങളുടെ കാര്യ 

ത്തിലും ഇതു കാണപ്പെടുന്നു. പൂര്‍ണ്ണക്രിയയാല്‍ വാക്യത്തെ പൂര്‍ത്തീകരിക്കുന്ന 

സ്വഭാവവും അവര്‍ കാണിക്കുന്നില്ല. വരമൊഴിയുടെ സ്വാധീനത്തില്‍നിന്നു്‌ 

മുക്തമാകാതെ അതിന്റെ വാകൃരചനാരീതികള്‍ വരമൊഴിയില്‍ പ്രയോഗിക്കു 

ന്നതാണ്‌ അവരുടെ രീതി എന്ന നിരീക്ഷണത്തെ പൂര്‍ണ്ണവിരാമചിഹങ്ങ 

BOS കണക്കും ബലപ്പെടുത്തുന്നു. അല്ലവിരാമം, ചോദ്യം, ഉദ്ധരണം തുടങ്ങിയ 

ചിഹ്നങ്ങളെല്ലാം ഉപയോഗിച്ചവര്‍ ഒരു ശതമാനം പോലുമില്ല. 

പൂര്‍ണ്ണവിരാമചിഹനം ഉപയോഗിച്ചവര്‍ ഭാഷാപ്രയോഗത്തില്‍ പിശകുകള്‍ 

വളരെ കുറച്ചേ വരുത്തിയിട്ടുള്ള. ഭാഷാമികവിന്റെ ലിറ്റ്മസു' ടെസ്റ്റ്‌ പോലെ 

ചിനം ചെയുലിനെ പരിഗണിക്കാം. വാക്യം എന്ന ഏകകത്തെ തിരിച്ചറിയു 

ന്നതിന്റെ അടയാളമായി ഇതിനെ കണക്കാക്കുന്നതില്‍ തെറ്റില്ല. മറ്റു 

ചിഹ്നങ്ങള്‍ കൂടി പ്രയോഗിക്കുന്ന നന്നേ ചുരുക്കം ആളുകളാകട്ടെ വാകൃത്തി 

സ്റെമേല്‍ വരുന്ന പരിഷ്കാരങ്ങള്‍ കൂടി മനസ്സിലാക്കിയവരാണ്ട്‌. ഭാഷാപഠ 

നത്തില്‍ അവര്‍ ഒരു പടികൂടി ഉയര്‍ന്നു നില്ലന്നു. അക്ഷരങ്ങളില്‍ തുടങ്ങി പദ 

ങ്ങളുറച്ച്‌ വാകൃഘടനയില്‍ ധാരണനേടി വളരുന്ന ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ
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പൂര്‍ത്തിയാണു്‌ ഉചിതമായ ചിഹ്നം പ്രയോഗിക്കല്‍. ഭാഷണമാകുന്ന ശബ്ദപ്ര 

വാഹത്തില്‍നിന്ന്‌ അക്ഷരങ്ങളെ വേര്‍തിരിച്ചറിയുന്ന ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിലെ 

ആദൃഘട്ടം പോലെ പ്രധാനമായ രണ്ടാം ഘട്ടം ശബ്ദപ്രവാഹത്തില്‍ നിന്നു്‌ 

വാക്യങ്ങളെ വേര്‍തിരിച്ചറിയുന്നതാണു്‌. ക്ലാസ്സില്‍ എഴുതിയെടുക്കാന്‍ വേണ്ടി 

പറഞ്ഞുകൊടുക്കുന്ന വാക്യങ്ങളില്‍ സ്വമേധയാ പൂര൪ണ്ണവിരാമവും മറ്റ ചിന 

ങ്ങളും ചേര്‍ക്കാന്‍ കഴിയുന്നതാണു കുട്ടി ഭാഷാപഠനത്തില്‍ മുന്നേറി എന്നു 

വ്യക്തമാക്കുന്നതു. ഇതു” ഹൈഷ്ക്കൂള്‍ ഷ്ഠാസ്സുകളില്‍ത്തന്നെ ആര്‍ങജ്ജിക്കേണ്ട 

ശേഷിയാണ്‌. എന്നാല്‍ ചിഹ്നങ്ങളെക്കുറിച്ചു' ചെറിയധാരണപോലും പൊതു 

വായിക്കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. അക്ഷരപ്പിശകുകളെ പറഞ്ഞാലെങ്കിലും അറിയാം; 

ചിഹ്നങ്ങളെക്കുറിച്ചു' അത്രപോലുമില്ല. 

5.3.2. CaM) alNlaMo 

' നക്ഷത്രപ്പുള്ളിയല്ലാതെ വിരാമചിഹ്നങ്ങളോ മറ്റു ചിഹ്നങ്ങളോ ഒന്നും 

ചേര്‍ക്കാതെ അച്ചടിച്ച എഴുത്തച്ഛന്‍ പാട്ടു പുസ്തകങ്ങള്‍ വായിച്ചിട്ടും നമ്മുടെ 

കാരണവന്മാര്‍ കാര്യം മനസ്സിലാക്കുകയും സാഹിത്യം ആസ്വദിക്കുകയും 

ചെയ്തിരുന്നു എന്നതുകൊണ്ടുതന്നെ, ഈ വിരാമചിഹ്നങ്ങള്‍ നമ്മുടെ ഭാഷയു 

ടെയോ സാഹിത്യത്തിന്റെയോ ഒരവിഭാജ്യഘടകമല്ലെന്നു വരുന്നുണ്ടല്ലോ” 

എന്നു കുട്ടികൃഷ്ണമാരാര്‍ (1985:136) ചിഹ്നങ്ങളെ വായനക്കാരനു ചെയ്തുകൊടു 

ക്കുന്ന വെറും സൌജന്യം മാത്രമായി വിലയിരുത്തുന്നുണ്ടു്‌. ഗദൃഭാഷയില്‍ ഒരി 

ടത്തും നിര്‍ത്താതെ എത്രനീണ്ടാലും ഒറ്റവാക്യത്തിലൊതുങ്ങുന്ന രീതിയിലുള്ള 

എഴുത്തു്‌ ഇന്നും ആധാരത്തിലെങ്കിലും കാണാം. പക്ഷെ അതൊന്നും ഭാഷാപഠ 

നത്തിനു മാതൃകയാക്കിക്കൂടാ. 

അര്‍ത്ഥപ്രതീതിയിലും മറ്റും വരാവുന്ന വൈകല്യങ്ങളെ വിരാമാദിചിഹ്നങ്ങള്‍ 

കൊണ്ടു” പരിഹരിക്കാനാവില്ലെന്നാണു്‌ അദ്ദേഹം വാദിക്കുന്നതു. വികൃതവി 

രാമചിഹ്നങ്ങളെയാണു്‌ അദ്ദേഹം എതിര്‍ക്കുന്നതു. ചിഹ്നങ്ങളുടെ പ്രാധാ 

നയത്തെ കണ്ടറിഞ്ഞതുകൊണ്ടാണു്‌ അദ്ദേഹം മചയാകുശൈഷഥശ്മില്‍ അത്ര 

യേറെ ചിഹ്നങ്ങള്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നതും എട്ടാമദ്ധ്യായം ചിഹ്നചര്‍ച്ചയ്ക്കായി 

മാറ്റിവെക്കുന്നതും. രണ്ടാമദ്ധ്യായം തുടങ്ങുന്നതു” ഇങ്ങനെയാണ്‌:
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' നമുക്കു ആദ്യമായി ലിപിവിന്യാസംതൊട്ടു തുടങ്ങാം: 

കുറ്മ്യയ7ത്‌ D983 BO013G0 CWAIWMBe GO WIAIbMAG D2Ol2jID DBB 

DIMAo MBSaDLlYo GOO BCO BB DalIMo 0193) CWLIIAM വേറെ ഒന്ന്‌ 

൭൧/ എന്ന്‌ ആണ്ണ്‌ എമ്ടലെ ഉറച്ച അഭ?പ്രഗയം. 

എന്നിങ്ങനെ വാക്യത്തിലെ പദങ്ങളെയെല്ലാം മുറിച്ചുമുറിച്ചെഴുതുന്നവരാണു്‌ 

നമ്മുടെ എഴുത്തുകാരില്‍ ചിലര്‍; മറിച്ച്‌, 

DIM OW1L/88 BOlAGBAARDBAIW OIAlMoo0MeeolejINnBs ശാഗന്മറ്യം 

MBSaDLlYDIOD BE@NMWMIOBAIIMWS HIBIMLIIID GAPOAMIMIALIAWAMI 

DINAWBQO2/O21EjIWo. 

എന്നു മാലകോര്‍ത്തെഴുതുന്നവരും ചിലരുണ്ടു്‌. ആദ്യത്തേതു” ഇംഗ്ലീഷുമട്ടാ 

ണെങ്കില്‍ മറ്റതു സംസ്കൃതമട്ടാണെന്നേ വ്യത്യാസമുള്ള. ദുര്‍ഭാഗ്യവശാല്‍, ഇതു 

രണ്ടുമല്ല മലയാളത്തിന്റെ രീതി. 

കാറ്മ്യയ/ക൧െ 3BO1GBo CRAIDBAIM WIAIbMAe D2VOlej{INMBB ശാന്മദ്യം 

MBSaDLlYDIOM BCO BCBalIIOMo HIBIMLIIAM GAIMCAMWIMIA! agandeno~ 

aQMawg 9021 GoelejI@o. 

എന്നിങ്ങനെ, അപ്രധാനസ്ഥാനങ്ങളില്‍ സംഹിതയും സന്ധിയുംചെയ്തും പ്രധാ 

നസ്ഥാനങ്ങളില്‍ വേരതിരിച്ചുമാണു്‌ മലയാളികള്‍ സംസാരിക്കാറ്‌; എഴുതേ 

ണ്ടതു മറിച്ചല്ലതാനും"” (1985:12). പദങ്ങള്‍ക്കിടയിലെ അകലം അഥവാ ശുന്യ 

ചിഹ്നത്തിന്റെ തത്വവും പ്രയോഗവുമാണ്ട്‌ മാരാര്‍ ഉദാഹരിച്ചത്‌. 

൭.3.2.1. സന്ധി 

മലയാളം പ്രത്യയങ്ങളെ പ്രകൃതിയോടുചേര്‍ത്താണു്‌ പ്രയോഗിക്കുക. അതു 

കൊണ്ടുതന്നെ സന്ധി മലയാളത്തെ സംബന്ധിച്ചു്‌ വളരെ പ്രധാനമാണു്‌. പ്രക 

തിപ്രത്യയങ്ങള്‍ ചേരക്കുന്നതുപോലെ സമസ്തപദങ്ങളുണ്ടാക്കാനും സന്ധി ഉപ 

യോഗിക്കുന്നു. ” സന്ധി” എന്ന പദത്തിന്‌ സാമാന്യമായ അര്‍ത്ഥം 'ചേര്‍ച്ച' 

എന്നാണല്ലോ . അക്ഷരങ്ങള്‍, അല്ലെങ്കില്‍ വ്യാകരണശായസ്ത്രപ്രകാരമുള്ളവര്‍ 

ണ്ണങ്ങള്‍, തമ്മില്‍ ചേരുമ്പോഴും ഓരോതരം മാറ്റങ്ങള്‍ ഉണ്ടായിട്ടും ഇല്ലാതെയും 

വരുന്നതാണു. ആ വക സംഗതികളെപ്പറ്റി വിവരിക്കുന്ന ഭാഗത്തിനാണ്‌ 

വ്യാകരണത്തില്‍ 'സന്ധിപ്രകരണം' എന്നു പറയുന്നതു....... പ്രകൃതിപ്രത്യൃ
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യങ്ങള്‍ ചേര്‍ന്നിട്ടാണല്ലോ പദം ഉണ്ടാകുന്നതു. അങ്ങനെ ഒരു പദത്തില്‍ 

അന്തര്‍ഭവിച്ചിട്ടുള്ള ആ രണ്ടംശങ്ങള്‍ ചേരുമ്പോള്‍ മാത്രമുണ്ടാകുന്ന വര്‍ണ്ണുവി 

കാരം പദമദ്ധ്ൃയസന്ധിക്കു വിഷയം; രണ്ടു പദങ്ങള്‍ തമ്മില്‍ ചേരുമ്പോള്‍മാത്രമു 

ണ്ടാകുന്നതു പദാന്തസന്ധിക്കു വിഷയം; പദമദ്ധ്യസന്ധിയിലും പദാന്തസന്ധി 

യിലും വരുന്നതു” ഉഭയസന്ധിക്കു വിഷയം. ഉദാഹരണം: 

പ്രകൃതി പ്രത്യയം 

പദമദ്ധ്യസന്ധി - മരത്തില്‍ = മരം + ഇല്‍ 

പദാന്തസന്ധി -പൊല്‍പ്പു -- പൊന്‍ + പൂ 

ഉഭയസന്ധി _ മണിയറയില്‍ - AGM) + GRO + WMO” 

(രാജരാജവര്‍മ്മ, 1997:88) . 

പലയിടത്തും വ്യാകരണപരമായി വര്‍ണ്ണവികാരങ്ങളോടെയും അതില്ലാത്തി 

SOD” മാറ്റങ്ങളില്ലാതെ സംഹിതയായി ചേര്‍ന്നുമാണു്‌ മലയാളത്തിലെ 

സംസാരവും എഴുത്തും. അതിനാല്‍ മലയാളത്തിലെ ശുന്ൃയചിഹങ്ങള്‍ക്ക്‌ 

ഇംഗ്ലീഷിലേതിനെക്കാള്‍ പ്രാധാന്യമുണ്ട്‌? എന്നു പറയാം. എലിവിഷം 

തിന്നാല്‍ കോഴി ചാവുമോ?” എന്നതു കുട്ടികള്‍ കളിക്കുന്ന ഒരു ഭാഷാകേളി 

യാണ്‌. എലിവിഷം എന്നതു” സമസ്മുപദമാണോ അല്ലയോ എന്നു 

വ്യാഖ്യാനിക്കുന്നതാണു്‌ കളിയുടെ മര്‍മ്മം. എഴുത്തില്‍ ഈ കളി നടക്കില്ല. 

എലിവിഷം സമസ്മപദമാണെങ്കില്‍ ചേര്‍ത്തെഴുതും. വ്യസൃപദങ്ങളാണെങ്കില്‍ 

അവയ്യിടയില്‍ ശുന്യചിഹ്നം ഉണ്ടായിരിക്കും. അതായതു മലയാളത്തില്‍ vans 

ചിഹ്നത്തിന്‌ വ്യാകരണപ്രസക്തികൂടിയുണ്ടു്‌ എന്നര്‍ത്ഥം. 

മലയാളത്തില്‍ ശുന്യചിഹ്നത്തിന്റെ അഭാവവും ദ്വിത്വസന്ധിയുടെ സാന്നി 

ദ്ധ്യവും ഒന്നിച്ചാണ്‌ പലപ്പോഴും വരിക. വിശേഷണവിശേഷ്യങ്ങളാക്കാന്‍ 

പരപദാദിയിലെ ദുഡവ്യഞ്ജനം ഇരട്ടിക്കും എന്നതിനോടൊപ്പം വിശേഷ 

ണവും വിശേഷ്യവും വിടവില്ലാതെ ചേര്‍ത്തെഴുതണം എന്നുകൂടി ചേര്‍ക്കണം. 

ഇരട്ടിപ്പില്ലാത്തിടത്തു്‌, പരപദാദിയില്‍ ശിഥിലവ്യഞ്ജനം വരുമ്പോള്‍ അര്‍ത്ഥ 

വ്യക്തതയ്ക്ക്‌ ഈ ശുന്യചിഹ്നം മാത്രമാണ്‌ സഹായകമായ സൂചകം. 

സമസ്തമുപദങ്ങള്‍ സന്ധി ചേര്‍ക്കാതെ പിരിച്ചെഴുതിയതിന്റെ ശതമാനക്കണ
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ANILIBB alSl®WINd sJAAS കാണിച്ചിരിക്കുന്നതു്‌. 

പട്ടിക 56 സമസ്തൃപദം പിരിച്ചെഴുതിയവര്‍ 

പട്ടട O00 | O00 | തരം | ൭ | 10-90 

% % OOo % 

അ | | TCT CC 

അ | TTT Cd 

കടമിഴി ക്കോ(്കോണുക 

_ | യം പകര്‍ത്തിയെടുത്ത്‌ || 
ണം TTT 

ഇംഗ്ലീഷ്മ്‌ മീഡിയത്തിലെ കുട്ടികള്‍ മറ്റുള്ളവരെ അപേക്ഷിച്ചു ധാരാളമായി 

പിരിച്ചെഴുതുന്നു. വളരെക്കുറച്ചുമാത്രം അക്ഷരപ്പിശകോ വാക്യപ്പിശകോ 

വരുത്തിയിട്ടുള്ള ഒന്നുരണ്ടു കുട്ടികള്‍ ഉത്തരത്തില്‍ എമ്പാടും വിട്ടുവിട്ടെഴുതിയതു” 

കാണുന്നു. ഗദ്യത്തെക്കാള്‍ പദ്യത്തിലാണു്‌' സമസ്തരപദം വിട്ടുവിട്ടെഴു തുന്ന പ്രവ 

ണത കൂടുതലുള്ളത്‌. പദ്യത്തില്‍ പദങ്ങള്‍ സമാസിക്കുന്നതു്‌ കൂടുതലാണു. 

പ്കര്‍ത്തിയെഴുത്തില്‍ പിശകുകള്‍ നാമമാത്രമേയുള്ളൂ.
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1  32 19 15 22 27 
2 31 13 16 20 30 
3 37 47 43 42 57 
4  24 28 21 24 57 
5 39 55 54 49 53 
6 46 42 45 44 80 
7 35 49 46 43 67 
8 20 24 24 22 37 
9 37 40 49 41 60 
10 25 26 23 24 40 
11 31 28 30 29 50 
      
1  28 25 20 24 37 
2  61 65 66 64 90 
3  60 62 66 62 84 
4 

 
33 42 30 35 57 

5  59 58 66 60 94 
6  33 34 58 41 77 
7 55 46 49 50 80 
8 22 41 29 30 57 
9 11 4 0 5 12 
10 7 22 6 12 18 
11 17 7 9 11 67 
12 31 47 61 46 77 
      
1 12 10 15 18 30 



൭.3.3. സമാസം 

സമസ്തപദം എന്ന ആശയംതന്നെയാണ്‌ പ്രശം സൃഷ്ടയിക്കുന്നതെന്നു തോന്നുന്നു. 

ഒരു വാക്യത്തെ സംക്ഷേപിക്കാനുള്ള മലയാളത്തിന്റെ ഒരു രീതിയാണു്‌ 

സമാസം. വിഭക്തിക്കുറി ഉപേക്ഷിച്ചുള്ള പദയോഗമെന്നു പറഞ്ഞാല്‍ വാക്യ 

ത്തിലെ മറ്റപദങ്ങളുമായുള്ള ബന്ധത്തെ സൂചിപ്പിക്കുന്ന ചിഹങ്ങള്‍ ഉപേക്ഷി 

ക്കലാണു്‌. ഒരു ലഘയവാക്ൃത്തെ ചുരുക്കിയെടുക്കലാണത്ത്‌. ചകംപ്പേറ്മ്‌ ചക്ക 

പോലെയുള്ള പേനാണ്‌. പേരെച്ചംപോലെ ഒരു സംക്ഷേപണമാണിതും. 

സമാസങ്ങള്‍ പഠിക്കാനുണ്ട്‌. പരീക്ഷയ്യു സ്ഥിരമായി ചോദിക്കാറുമുണ്ടു്‌. കര്‍മ്മ 

ധാരയന്‍, ബഹുവ്രീഹി എന്നെല്ലാം കുട്ടികള്‍ക്കറിയാം. അതിന്റെ പ്രയോഗവി 

ശേഷങ്ങള്‍ അറിയില്ലെന്നുമാത്രം. ചുരുക്കത്തില്‍ സന്ധിയും സമാസവും പഠിക്കു 

ന്നതല്ലാതെ കുട്ടികളുടെ ഭാഷാപ്രയോഗത്തെ അതു വളരെയൊന്നും മെച്ചപ്പെടു 

ത്തുന്നില്ല. 

൭.3.3. സ്റ്റൈല്‍ പുസ്തകം 

ശുന്ൃചിഹ്നങ്ങള്‍ ഉച്ചാരണത്തില്‍ സന്ധിപോലെ വളരെ പ്രധാനമാണു എന്നു 

കണ്ടു. ഇതിനു ചില വ്യവസ്ഥകളന്വേഷിക്കുകയാണു്‌ കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റി 

റലയട്ട്‌ 1999-ല്‍ പ്രസിദ്ധീകരിച്ച മലയാളം അച്ഛനും എഴുത്തും ഒരു PAITYOI 

(നകം. പറയുന്നതുപോലെത്തന്നെയാണ്‌ എഴുതേണ്ടതെന്നും അപ്രധാനമാ 

യിടത്തു ചേര്‍ത്തും പ്രാധാന്യം കാണിക്കാന്‍ വിട്ടും എഴുതുകയാണ്‌ മലയാള 

ശൈലി എന്നും മാരാര്‍ അതിനൊരു ക്രമം കല്ലിച്ചിട്ടുണ്ടും (കുട്ടികൃഷ്ണ 

മാരാര്‍, 1985:15). പിന്നീടട്‌ ഇത്തരത്തിലൊരു ശ്രമം നടക്കുന്നതു്‌ സ്ക്കറൈല്‍ പുസ്ത 

കത്തിലാണ്‌. അതിങ്ങനെ ക്രോഡീകരിക്കാം: 

ചേര്‍ത്തെഴുതേണ്ടവ: പിരിച്ചെഴുതേണ്ടവ: 

1. സന്ധിയുള്ളിടത്തു്‌ 1. രണ്ടില്‍ക്കൂടുതല്‍ ഘടകപദമുള്ള സമസ്പപദം 

2. രണ്ടുഘടകപദമുള്ള സമസ്പപദങ്ങള്‍ 2. വ്യാക്ഷേപകം 

3. BIBIMAIWo 3, 2030 ഇരുപത്തി ഒന്നു്‌ 

4. ദ്യോതകങ്ങള്‍ 4. പിന്‍വിനയെച്ചം. വരാന്‍ പറഞ്ഞു
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൭, ഉച്ചാരണത്തില്‍ വിടവില്ലാത്തിടത്തു്‌ 2. പാക്ഷികവിനയെച്ചം കണ്ടാല്‍ കൊള്ളാം 

6. സംയുക്തക്രിയ/ അനുപ്രയോഗം 6. വിശേഷണം - നാമം. ചെറിയ കുട്ടി 

7, ചെയ്യുക, നടത്തുക ചേരുമ്പോള്‍ 7. അവധാരകം. വളഞ്ഞേ നടക്കൂ 

8. ഒരു ആള്‍.എണ്ണും/ മാതിരി/ തരം/ പോലെ... 8. പേരെച്ചം. വെളത്ത കുട്ടി 

9. എന്ത്‌/ഏത്‌/ആര്‌/എങ്ങനെ/എപ്പോള്‍ 

ആണ്‌ / അല്ല ഇല്ല ഉണ്ട്‌ /മാത്രം; 

മാതിരി/ഒക്കെ/ തരം... 

10. സംഖ്യാവാചി വിശേഷണമാകുമ്പോള്‍. 

ആറുകുട്ടികള്‍... 

11. ഉപസര്‍ഗ്ഗം ചേര്‍ന്നവ 

12. ആവര്‍ത്തനങ്ങള്‍. ഓടിയോടി 

13. സംഖ്യകള്‍ അക്ഷരത്തില്‍, 

ഇകാരാന്തമല്ലാത്തപ്പോള്‍ ഇരുപത്‌ 

ഇവിടെ പ്രധാനമായും മാരാരുടെ രീതിയെ അല്പം വിശദികരിക്കുകയാണ്‌ 

ചെയ്തി രിക്കുന്നതു.. അപ്രധാനമായതുത്‌” ചേര്‍ക്കണം എന്നതിനു വിരുദ്ധമാണ്‌ 

പാക്ഷികവിനയെച്ചം (5), വിശേഷണവും നാമവും (6), പേരെച്ചം തുടങ്ങിയവ. 

1, DUBOM aglaw അച്ച! 

൧. വെഴ്ുത്മകക്ട/യെ അച്ച! 

ഇവിടെ ശുന്യചിഹ്നം മാത്രമാണു്‌ വ്ൃൃത്യയത്തിലുള്ളതു. വെളുത്ത ഒരാളുടെ 

പേരാണെങ്കില്‍ ഒന്നാം വാകൃത്തിന്റെ കര്‍ത്താവാകും. രണ്ടാം വാക്യത്തില്‍ 

കര്‍മ്മവിശേഷണമാകുന്നതു” അതു ചേര്‍ന്നിരിക്കുന്നതു കൊണ്ടാണു്‌. വഥ്യകുട 

ചേര്‍ന്നാണെന്ന്‌ തോന്നുന്നില്ലെങ്കില്‍ വ/മ്്്യക്ന്മ ൨൧൧//യേട്ട്റ്‌ എന്നുനോ 

ക്കിയാല്‍ മതി. വിശേഷണവും നാമവും ചേര്‍ന്നിരിക്കുകയും ആവാം. അവധാ 

രകം പിരിഞ്ഞേ വരൂ. രണ്ടില്‍ക്കൂടുതല്‍ ഘടകപദങ്ങളുള്ള സമസ്പപദവും 

ചേര്‍ന്നുതന്നെയാണു്‌ വരേണ്ടത്‌. ശ്ര നാരായണാ ഗതര്‍മ്മ ച൪/ച2൧/0ം മുറി 

ഞ്ഞിരിക്കുന്നതു” ശരിയല്ല. കേരള ഭാഷഥ കൂനമ്ക്ുററവട്ട(ല്‍ ചുരുങ്ങിയതു” കേരള 

ഭഥാഹയെങ്കിലും ചേര്‍ച്ചയോടെ ഇരിക്കേണ്ടേ. 

മലയാളത്തില്‍ പ്രകൃതിപ്രത്യയങ്ങള്‍ ചേര്‍ന്നാണു നില്ലക. കാലാനുപ്രയോഗം 

ഗതി തുടങ്ങിയവയും ചേര്‍ന്നുവരണം. സമസ്തപദങ്ങള്‍ ചേര്‍ന്നുനില്ലണം. അതാ
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OD" BMS ollaMo AQ allaMEGBOBEAVOL! UAJIGONOGO 01012940183 d 

യല്ല; വാക്യാരത്ഥത്തെ നിര്‍ണ്ണയിക്കുകയാണു്‌ ചെയ്യുന്നതു. 

൧. അദ്ദേഹം ത്മ ശ്രമത്മ?ത്മ്‌ അമത്മ്യം൨/൭൫൪െ e2Tala/ 

൧. താദ്ദേഹം തആശ്രമത്മ/ത്‌ അമ്മ്യെ മ7വ/ച്ച! 

3. MIGYIOS Mime aster 207s). 

4. muqyplediMia വിണ മത 

സ്വനിമനിര്‍ണ്ണയനംപോലെ വ്ൃയത്യയജോഡി ഉദാഹരിച്ചതില്‍നിന്നു്‌ ശുന്യചി 

നത്തിന്റെ അര്‍ത്ഥവ്യാവര്‍ത്തനശേഷി മനസ്സിലാക്കാം. ഇതു പക്ഷെ വേണ്ടത്ര 

പ്രാധാന്യത്തോടെ മനസ്സിലാക്കിയിട്ടില്ല. വ്യാകരണകാര്യങ്ങളാണു്‌ അവയ്ക്ക്‌ 

അടിസ്ഥാനം. മ്തൈത്്‌ ചൃന്മുകം മുന്നിട്ടിറങ്ങും പോലെ എല്ലാവരും ശ്രദ്ധിക്കേ 

ണ്ടവിധത്തിരു തികച്ചും അവ്യവസ്ഥിതമായാണു ഇന്നും മലയാളത്തില്‍ ശ്കൂന്യ 

ചിഹ്നങ്ങള്‍ പ്രയോഗിക്കുന്നതു. ഉദാഹരണത്തിന്‌ സ്്റൈല്‍ പുസ്തകത്തിന്റെ 

ആമുഖം ഉദ്ധരിക്കാം: 

'ശ്ര7 ഇ. എം. എസ. നമു/ത?ര?പ്പാട്‌ 7097 ന൨൧൦൧/൪ ഒനാ7ന്‌ ഉത്മ്ഷഫ്ഥ 

SNo0 DaIQ DAIWIBANDMIA’ DLIWIB ഭാഷയുടെ) അചചയത്മ?നം 

CIAUQOS MAM OLICBBIL/QBR2) BCSOO GOAL AMIAd& O30 2401 

ADIOQNGIGNIW ത്മൃവശ്യമായ MolSIM പച൪?ശ്രമങ്ങശ്ക്ഷ്() 

DSé00 Ola] BB aymnagInMaIan: 

CH0BIM Blanomanlaagk4) ANalnw .തഇറകകെ ej/OIN1IW1a01e083M 

CWHIUADVDIM0N B2BNOG8AVADMICJo(5) തഅത7/ത്ന?ന്മ്‌ എഴുചെരകുമ 

DAICBO& WMAIMDIQA6) CalGANDMIONO BLIMIBANMNIAQMAS EJAIG 

OONECBGAB CYNQMIo നത്മ്കുന്ന കദ്ദ്യവോഗ/ക സവംറഥിഗാനച്ഛ്‌7) 

(1999) 

അക്കമിട്ടു കാണിച്ചിരിക്കുന്നതു' സമസ്തപദങ്ങള്‍ പിരിച്ചെഴുതിയതാണു. എം. 

ആര്‍. തമ്പാനെ കുറ്റപ്പെടുത്താനല്ല ഇതിവിടെ ഉദ്ധരിച്ചത്‌. അച്ചുനിരത്തുകാരും 

കമ്പോസിറ്റരാരും പ്രൂഫ്‌ റിഡര്‍മാരും മലയാളവ്യാകരണത്തില്‍ മികച്ച ധാര 

ണയുള്ളവരാകണമെന്നു ശഠിക്കാനാവില്ല. അവരെ ശീലങ്ങളില്‍നിന്നു മാറ്റി 

യെടുക്കണമെങ്കില്‍ കടുത്ത പ്രയോഗങ്ങള്‍തന്നെ വേണ്ടിവരും. ഇതു്‌ പണ്ടേ 

തുടര്‍ന്നുപോരുന്ന ഒരവ്യവസ്ഥയല്ല. ഉദാഹരണത്തിനു്‌ ' സ്ധാഹത്യ സ്ധാഹ്യ
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ത്തിന്‌ എരുമേലി പരമേശ്വരന്‍പിള്ള എഴുതിയ പ്രസാധകക്കുറിപ്പില്‍നിന്നു്‌ 

ഉദ്ധരിക്കാം: 

' കഥ്ഥശാഥാഥാദ്യാര്ത്ഥ7കശിക്കുമവങ്ട?7 തയാറാക്കിയ ക്ലാത്ത്ക്‌ നോട്ട്‌ 

കൂത്മ്‌ ഉത്ഭറഥച്ച്‌ എ/ന്ുക രൂചേണഞ പ൪7ണമച്ചതാണഞ, സ്ധാഹ?ത്യസ്ാ 

ഹ്യ മെന്ന പ്രശഗതദാദ്ധ്യാപചകറ7 കൂക7്‌യായ എ. തര്‌. ചൃന്മുകത്ത?ന്റെ 4൭ 

ദു(൭യ?7ത്്‌ രേഖപ്പെട്ട്‌ത്മ7യ?7ര?7ക്ഷനാ. അതേസമയം ഏക്ട്കെകട്ട്ന്‌ പര? 

൧7ന്‌ (കുനാത്മെ എസ്സ്‌. എസ്സ്‌. എത്‌. സ7 ചഥഠക്ഷനാ റഥദ്യാത്ത്ഥ? 

hB030 DD (നുകം സഹായകമാണെന്ന്‌ തഅദ്ദേഹം ത്മഭ്പ്രഠയച്ചെ! 

SID. ശ൪7യാ2യ NBfOraIMPQIAA{DIO GOSIM|AIN 1S & BBINO~ 

DOD 40101038 2110101883 MQ* ANBSIGMNIA BAB DIQAL DLIOWIB 

BIaU DANchabIO{oO) aIQM ADLJIAGABo GDUMMSDID BO0IWIAIOlA 

ഗ്രമ്ഥമഥങ്ങ്‌ സാഹിത്യ സ്ധാഹ്യം. CGHOBrIIOMIMIQaAS WMNN6ERBG 

പ്രസ7ദ്ഥ7കതിക്കുന്നത?ത്ത്‌ അക്കാക്മ?ക്ക്‌ അനക്ചമായ സധത്മേോഷള്‍െഒ്ള്‌”” 

രാജരാജവര്‍മ്മ. 1989:5). 

പുസ്തകം പുറത്തിറങ്ങുന്നതു” 1989-ല്‍. അതായതു” ഒന്നരദശകത്തിനിടെയാണ്‌ 

ഈ അവ്യവസ്ഥിതി മാരകമായി പടര്‍ന്നുപിടിക്കുന്നതു. 

൭.3.5. തത്സമപദസമാസങ്ങള്‍ 

മേല്‍ക്കാണിച്ചതില്‍ ക്ലാത്കക്‌ EMIS” സമസ്ത്പദമാണെങ്കിലും പിരിച്ചാണ്‌ 

പ്രയോഗിച്ചിരിക്കുന്നതു. 'സ്സ്റൈല്‍ പുസ്തക മെന്ന്‌ പിരിഞ്ഞോ 'സ്്റൈല്‍പ്പുസ്തക' 

മെന്ന്‌ ചേര്‍ന്നും സന്ധിചെയ്യുമാണോ വേണ്ടതു” എന്നു്‌ വേണുഗോപാലപ്പ 

ണിക്കര്‍ ചോദിക്കുന്നുണ്ട്‌. സംസ്തതപദങ്ങള്‍ക്ക്‌ സംസ്ലതസന്ധിയും- ചക്രക്കചു 

ച/കരകചലാഗഥ൪ദ7- കൃത്തദ്ധിതരീതികളും മറ്റുമാണ്‌ വേണ്ടതു” എന്നു വാദിക്കുന്ന 

തുപോലെ ഒരു സംഗതി ഇവിടെയുമുണ്ട്‌. സംസ്കൃതം ചേര്‍ത്തെഴുതുന്നുവെങ്കില്‍ 

ഇംഗ്ലീഷ്യ്‌ പിരിച്ചെഴുതുന്നതാണു്‌. അതിനാല്‍ MowMilay” ൪7൭7 സ്വീകരിക്ക 

ണമോ അതോ കുംഗ്ല7ഷ/൪7ത/൭യ മലയാളീകരിക്കണോ എന്നതാണു്‌ പ്രശ്ും. 

ഇംഗ്ലീഷ്യം മലയാളവും ചേര്‍ത്തുണ്ടാക്കുന്ന പദങ്ങളുണ്ട്‌; ഗേ2കൂട/വഥ്രദ്മ്‌ പൂര്‍വ്വ 

പദം ഇംഗ്ലീഷാണെങ്കില്‍ അതില്‍ സന്ധിചെയ്യാന്‍ അസൌഈകര്യമുണ്ടു്‌. വ്യഞ്ജ
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നാന്തങ്ങളായ ഇംഗ്ലീഷപദങ്ങള്‍ സാധാരണമാണ്‌. മലയാളത്തില്‍ ചില്ല 

ന്തങ്ങളേ കാണൂ. നമ്മുടെ വ്യഞ്ജനങ്ങളില്‍ ചിലതുമാത്രമേ പദാന്ത്യത്തില്‍ 

വരൂ. ചില്ലകളാകട്ടെ സന്ധിചെയ്യപ്പെടുന്നവയുമാണ്ട്‌. മോഗക്കണ എള്ടക്കണം.- 

CSIDBNOEINGANEM എന്നു പരമായി സ്വരം വരുമ്പോള്‍ സന്ധിചെയ്യാം. Wo 

ചെയ്യണം - ഡക്മെയ്യണം എന്നു വ്യഞ്ജനം പരമായാല്‍ സന്ധിചെയ്യുന്നതു്‌ 

സ്വീകരിക്കാമോ. 

കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ സ്ഥിരമായി പരീക്ഷയ്ക്കുവരുന്ന ഒരു മാര്‍ക്കിന്റെ ചോദ്യമാണ്‌ 

ചിനം. അതിന്റെമാത്രം ഉത്തരത്തില്‍ ഒരുമാതിരി ചിഹ്നങ്ങള്‍ എല്ലാം ഒരു 

മിച്ചു പ്രയോഗിക്കുക എന്നതാണു്‌ കുട്ടികളുടെ ഏര്‍പ്പാടു. കുട്ടികള്‍ മാത്രമല്ല 

പാഠപുസ്തകങ്ങളുടക്കം അച്ചടിമേഖലയാകെ തീരെ അനവധാനതയോടെ 

യാണു്‌ ചിഹ്നങ്ങളെ കൈകാര്യം ചെയുന്നതു”. അവരുടെ ചുറ്റും തെറ്റായ മാതൃ 

കുകള്‍ നിറഞ്ഞിരിക്കുകയാണു'. വിദ്യാഭ്യാസമേഖലയില്‍ മാത്രമല്ല എല്ലാ 

മേഖലകളിലും ചിഹ്നങ്ങളുടെ പ്രസക്തി വ്യക്തമാകുന്നതിനുള്ള ആസൂത്രിത 

മായ പദ്ധതികള്‍ നടപ്പിലാക്കേണ്ടതുണ്ടട്‌. 

യൂണിക്കോഡ്‌ തുടങ്ങി ഭാഷയുടെ കമ്പ്യൃട്ടര്‍പ്രയോഗങ്ങള്‍ക്കായി ലിപികളെ 

വ്യവസ്ഥാപിതമാക്കാനുള്ള കൂട്ടായ ശ്രമങ്ങള്‍ നടന്നു വരികയാണ്‌. ലിപിക 

BOS അതേ പ്രധാനമാണു ചിഹ്നങ്ങള്‍ക്കും അവിടെയുള്ളതു.. മലയാളത്തിലെ 

ശുന്യചിഹ്നത്തിന്റെ കുഴഞ്ഞുമറിഞ്ഞ ഇന്നത്തെ അവസ്ഥയാകും ഏകീകരണം 

നേരിടുന്ന ഏറ്റവും സങ്കീര്‍ണ്ണമായ പ്രശം. അത്തരം ഏകീകരണശ്രമങ്ങള്‍ക്കാ 

യുള്ള പ്രാരംഭചര്‍ച്ചകള്‍ പോലും ചിഹ്നങ്ങളുടെ കാര്യത്തില്‍ നടന്നിട്ടില്ല. 

കമ്പ്യട്ടര്‍ മേഖലയില്‍ പ്രവര്‍ത്തിക്കുന്നവരുടെയും ഭാഷയുടെ മേഖലയില്‍ 

പ്രാവിണ്യമുള്ള വരുടെയും ഒത്തൊരുമിച്ചുള്ള പ്രവര്‍ത്തനങ്ങള്‍ ഇനിയും ആസു 

തൃണം ചെയ്യപ്പെടേണ്ടതായിട്ടാണിരിക്കുന്നതു. മലയാളത്തിന്റെ ഇനിയങ്ങോ 

ടുള്ള വികാസം ഇതിനെയെല്ലാം ആശ്രയിച്ചാണിരിക്കുന്നതു”. ഒരിക്കല്‍ തുടങ്ങി 

വെയ്കുന്ന രീതിവിശേഷങ്ങള്‍ പരിഷ്കരിച്ചെടുക്കുക പ്രയാസകരമായിത്തീരും. 

അത്തരത്തിലുള്ള ശ്രമങ്ങള്‍ക്കാണു്‌ ഭാഷാസ്നേഹികള്‍ ഇന്നു്‌ അടിയന്തരശ്രദ്ധ 

നല്ലേണ്ടത്ുതു്‌.
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6 

വാകൃതലം 

കുട്ടികള്‍ സ്വതന്ത്രമായി എഴുതിയ വാക്യങ്ങളെ പരിശോധിച്ചു പിഴവുകള്‍ 

കണ്ടെത്തുകയും അവയുടെ കാരണങ്ങള്‍ അന്വേഷിക്കുകയുമാണ്‌ ഈ അദ്ധ്യാ 

യത്തില്‍ ചെയ്യുന്നതു”. അക്ഷരതലത്തില്‍ വന്ന പിഴവുകള്‍ പലതും വാകൃത 

ലത്തില്‍ പ്രസക്തിയുള്ളതാണു്‌. കാരണം ഒരക്ഷരം മാറുമ്പോള്‍ ചിലപ്പോള്‍ 

ഒരു വാക്യംതന്നെ തിരുത്തപ്പെടുന്നുണ്ടു്‌. ഗദ്യം കേട്ടെഴുതിയതില്‍ ഏറ്റവും 

കൂടുതല്‍ അക്ഷരത്തെറ്റുകള്‍ വരുത്തിയത്‌ ച്രത്വകഷമായ/തമമസൊ എന്ന പദ 

ത്തിലെ ത്മ ആണു. തകാരത്തിന്റെ ഇരട്ടിപ്പ്‌ സന്ധികാര്യമാണിവിടെ. പദ്യം 

കേട്ടെഴുതിയതിലും ദ്വിത്വസന്ധിതന്നെയാണ്‌ പിശകില്‍ മുന്‍പന്തിയില്‍. 

അതായതു ലിപിമതലത്തിലോ സ്വനിമതലത്തിലോ ഒതുങ്ങുന്നതല്ല ഇവി 

ടുത്തെ അക്ഷരപ്പിശകിന്റെ സാഹചര്യം. പിശകിന്റെ ആവ്ൃത്തിയുടെ 

കണക്കില്‍ ആദ്യം വരുന്ന എട്ടെണ്ണത്തിൽ അഞ്ചും സ്വനിമതലത്തിനുമപ്പുറത്തു്‌ 

പ്രസക്തിയുള്ളതാണു എന്നു നേരത്തെ ചരച്ചചെയ്തിട്ടുണ്ടു്‌ ( 43.1.) വ്യാകരണ 

പ്രസക്തിയുള്ള നിര്‍ണ്ണായകമായ അക്ഷരങ്ങളിലാണു്‌ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ കൂടുതല്‍ 

പിഴവുകള്‍ വരുന്നതു്‌. 

ആശയവിനിമയത്തെ മുന്‍നിര്‍ത്തിയാല്‍ ഭാഷയുടെ ഏകകം വാക്യമാണ്‌ 

എന്നു പറയാം. വാക്യത്തെ അപഗ്രഥിക്കുമ്പോഴാണു്‌ സ്വനം, സ്വനിമം, രൂപിമം 

തുടങ്ങിയ ഏകകങ്ങൾ പരിഗണിക്കപ്പെടുന്നതു. ശബ്ദങ്ങളുടെ തലം ഭാഷയുടെ 

ബാഹൃഘടനയായാണ്‌ ഭാഷാശാസ്തൂജ്ഞര്‍ കണക്കാക്കിയിട്ടുള്ളതു. സ്വനതലം 

ഭാഷയുടെ ഉപരിതലമാണു്‌. അര്‍ത്ഥവ്യാവര്‍ത്തനം ഉപാധിയാക്കുന്ന സ്വനിമ 

തലം അതിനടിയില്‍ വര്‍ത്തിക്കുന്നു. അര്‍ത്ഥംതന്നെ നിയാമകമായ രൂപിമത 

ലത്തെ അതിനുമടിയില്‍ സജ്ംല്പിക്കാം. അര്‍ത്ഥപൂര്‍ണ്ണമായ രൂപിമതലത്തിന്റെ 

ശബ്ദപ്രത്ൃയക്ഷീകരണമാണു്‌ സ്വനതലം. സ്വനിമതലം രണ്ടിനുമിടയിലെ ഒരു 

പടവാണ്‌. സ്വനിമങ്ങള്‍ രൂപിമനിര്‍മ്മാണത്തില്‍ ധര്‍മ്മപരമായി പങ്കുചേ
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രുന്ന ഏകകങ്ങളാണു്‌. 

രൂപിമങ്ങള്‍ അര്‍ത്ഥപൂര്‍ണ്ണമാണെങ്കിലും അവയുടെ വിന്യാസക്രമം നിശ്ചയി 

ക്ക൭പ്പെടുന്നതു്‌? ആശയത്തിനനുസരിച്ചാണ്‌. 

"7. എന്റെ്‌ അച്ഛ/മ്മെ സ്ലേഹ?7തന്റെ ീട്ട?തത്‌ ചെയ? 

2. എന്റെ ്ന്നുഹ?7തമ്റെ്‌ അച്ഛ'മ്റെ റഥ്ട്ട?ത്ത്‌ ചായ 

ഇവയുടെ അര്‍ത്ഥഭേദം വെളിവാക്കുന്ന സംഗതി ഇതാണ്‌. വാക്യാര്‍ത്ഥം 

ഓരോ പദത്തിന്റെ അര്‍ത്ഥവും ചേര്‍ത്തുവെച്ചതുകൊണ്ടുമാത്രം കിട്ടുന്നില്ല. 

പദാര്‍ത്ഥാപഗ്രഥനത്തിനുപയോഗിച്ച ഘടകാപഗ്രഥനം വാക്യാര്‍ത്ഥാപഗ്രഥന 

ത്തിനു മതിയാകയില്ല' (വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍, 1997:52). അതിനാല്‍ 

വാകൃതലത്തെ രൂപിമതലത്തിനും അടിയിലുള്ള തലമായി കരുതാം. ഒരാ 

ശയം അനേകവാക്യങ്ങളിലാവാം ആവിഷ്ടതമാകുന്നത്‌. ഒരു വാക്യത്തില്‍ 

ത്തന്നെ ഒന്നിലധികം ആശയങ്ങള്‍ സംക്ഷേപിക്കാം. എങ്കിലും ഒരു സങ്കീര്‍ണ്ണ 

വാക്യത്തെ സരളവാക്യങ്ങളായി പിരിച്ച്‌ വിശദീകരിക്കാന്‍ കഴിയും. 

അതിനാല്‍ ആശയസംവേദനമെന്ന ഭാഷാധര്‍മ്മത്തെ മുഴുവന്‍ പ്രതിനിധികരി 

ABM ഏറ്റവും ചെറിയ ഘടകമെന്നു വാകൃത്തെ പരിഗണിക്കാം. വാക്യം അനു 

ശാസിക്കുന്നതരത്തില്‍ രൂപിമങ്ങളെ അതാതു” പരിഷ്ാരങ്ങളോടെ വിന്ൃയസി 

ക്കുകയും അതിനിണങ്ങുന്ന സ്വനിമഘടന കണ്ടെത്തുകയും അവയെ സ്വനങ്ങ 

ളായി പ്രത്യക്ഷീകരിക്കുകയും ആണു്‌ ഭാഷാപ്രയോഗത്തില്‍ ക്രമമായി സംഭ 

വിക്കുന്നതെന്നു്‌ സങ്കല്പിക്കാം. 

വാകൃരചനയിലെ മാനസികപ്രക്രിയയുടെ ക്രമത്തെക്കുറിച്ചുള്ള മനോഭാഷാ 

ശാസ്ത്രത്തിന്റെ അന്വേഷണം വെളിവാക്കുന്നത്‌” അര്‍ത്ഥം രൂപമായി പരിണമി 

ക്ഷന്നതിന്റെ പടവുകളെക്കുറിച്ചാണ്ട്‌. അര്‍ത്ഥത്തിനനുസരിച്ചു മുഖ്യക്രിയയും 

അതോടൊപ്പം വാകൃഘടനയുടെ സ്വഭാവവുമാണ്‌ ആദ്യം വരുന്നത്‌”. വാകൃഘ 

ടനയുടെ ചട്ടക്കൂട്ട്‌ രൂപപ്പെടുകയും പ്രത്യയങ്ങള്‍ തീരുമാനിക്കപ്പെടുകയുമാണ്ട്‌ 

അടുത്ത ഘട്ടം. തുടര്‍ന്നു്‌ വാക്കുകളുടെ മൂര്‍ത്തമായ സ്വനരൂപം ഉറപ്പിക്കുകയും 

വാകൃയഘടനയില്‍ തൊടുക്കുകയും ചെയ്യുന്നു. വാക്കുകളുടെ സ്വനരൂപത്തിനിണ 

ന്ന തരത്തില്‍ പ്രത്ൃയയങ്ങളെ സന്നിവേശിപ്പിക്കുകയാണു്‌ അടുത്ത പടി. 

അതിനനുസരിച്ചു സ്വന രൂപങ്ങള്‍ ആവിഷ്ടരിക്കുന്നതാണു ഒടുവിലത്തെ ഘട്ടം
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വാക്യരചനയില്‍ എഴുത്തും സംസാരവും തമ്മില്‍ ഭേദങ്ങ 

ളണ്ടെന്ന്‌ മനോഭാഷാശാസ്ത്രം രേഖപ്പെടുത്തുന്നുണ്ടു്‌. വാക്യം മുഴുവന്‍ ആസുത്രണം 

ചെയ്താണ്‌ എഴുതിത്തുടങ്ങുന്നതു. സംസാരത്തില്‍ അപ്പപ്പോള്‍ തോന്നുന്നതിനനുസ 

രിച്ച്‌ വൃതിയാനങ്ങള്‍ വരുത്തും. നിര്‍ത്തലുകളും മൂളലുകളും മറ്റം ഇതിനുള്ള തെളിവുക 

ളാണ്‌. വാക്യരചനയ്ക്കിടയിലെ സ്വയംപരിശോധന യ്ും എഴുത്തില്‍ 

സാവകാശം ലഭിക്കും. സംസാരത്തില്‍ അനുഭവപ്പെടുന്ന സമയത്തിന്റെ സമ്മര്‍ദ്ദം എഴു 

ത്തിനെ സംബന്ധിച്ചിടത്തോളം ഇല്ല. 

6.1. എഴുതുന്നതു്‌ 'ഭാഷ'യെ 

ദൈനംദിനജീവിതത്തില്‍ വൈവിദ്ധ്യമുള്ള വാമൊഴിവാക്യങ്ങള്‍ കുട്ടികള്‍ 

സമര്‍ത്ഥമായി ഉപയോഗിക്കുന്നുണ്ടു. കാരണം ഭാഷാസാഹചര്യത്തില്‍നിന്നു്‌ 

ഭാഷയുടെ രചനാനിയമങ്ങള്‍ നിര്‍ദ്ധാരണം ചെയ്തുകൊണ്ടു ഒന്നാംഭാഷ 

ആര്‍ജ്ജിക്കുകയാണു്‌ ശിശു ചെയ്യുന്നതു്‌. നാമവും ക്രിയയും വ്യവഛേദിച്ചറിയുക 

യാണു്‌ അതിലെ പ്രധാനപടവ്വ്‌. ലോകത്തെവിടെയായാലും ഭാഷാര്‍ജ്ജന 

ത്തിന്റെ ആദ്യഘട്ടത്തില്‍ ഏകപദവാക്യങ്ങളാണു്‌ ശിശു നിര്‍മ്മിക്കുന്നതു. 

' ത്മ൧.. എന്ന ശബ്ദം കുട്ടി ഉച്ചരിക്കുമ്പോള്‍ എനക്ക്‌ ച൧൧൭/ വണം എന്ന 

വാക്യം അതിനടിയില്‍ ഒളിഞ്ഞുകിടക്കുന്നുണ്ടു്‌. രണ്ടാം ഘട്ടത്തില്‍ കമ്പിവാ 

A) BU നിര്‍മ്മിക്കുന്നു. ച്ച്‌ ച൧൧/.. ' എന്നു ഉച്ചരി 

ക്കുമ്പോള്‍ മുമ്പ്‌ ഒളിഞ്ഞുകിടന്ന വാകൃത്തിലെ എനക്ക്‌ എന്ന വിഭക്ത്ൃന്ത 

രൂപം കൂടി തെളിഞ്ഞുവരുന്നു. പ്രത്യക്ഷമായിത്തന്നെ വാകൃത്തിലേക്കു പ്രവേ 

ശിക്കുന്നതിന്റെ ലക്ഷണമാണിത്‌. അടുത്ത ഘട്ടത്തില്‍ നാമവും ക്രിയും 

ചേര്‍ത്തു്‌ സമ്പൂര്‍ണ്ണമായ സരളവാക്യങ്ങള്‍ നിര്‍മ്മിക്കുന്നു. കാലപ്രത്യയം, 

അനുപ്രയോഗം തുടങ്ങിയവയും ശീലിക്കുന്നു. ക്രമേണ സരളവാക്യങ്ങളില്‍ 

നിന്ന്‌ വളര്‍ന്ന്‌ സമുച്ചയവികല്ലാദികള്‍ പരിചയിച്ചു സങ്കീര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങളി 

ലേക്കും പ്രയോഗവിശേഷങ്ങളിലേക്കും എല്ലാം പുരോഗമിക്കുന്നതാണു്്‌ 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിന്റെ രീതി. അതായതു ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തില്‍ സ്വനങ്ങളെ തിരി 

ച്ചറിയുന്നതടക്കം എല്ലാം വാകൃത്തെ ആധാരമാക്കിക്കൊണ്ടാണു്‌ സംഭവിക്കു 

ന്നത്‌.
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വാക്യങ്ങള്‍ നിരമ്മിക്കുന്നതു” രചനാന്തരണം വഴിയാണ്‌. നിശ്ചിതവാകൃഘട 

നയിലേക്കു്‌ തൊടുത്തുവെയ്ക്കുന്ന രൂപിമങ്ങളെ സ്ഥാനമാറ്റങ്ങള്‍ നടത്തി ക്രമപ്പെ 

ടുത്തിയാണു്‌ വാക്യം പ്രയോഗസജ്ജമാകുന്നതു. ലളിതവാക്യങ്ങളില്‍ നിന്നു്‌ 

സങ്കീര്‍ണ്ണഘടനയോടുകൂടിയ വാക്യങ്ങളുല്ലാദിപ്പിക്കുന്നതും രചനാന്തരണപ്ര 

ക്രിയയിലൂടെയാണു്‌. ലളിതവാകൃയഘടനയും രചനാന്തരണവുമാണു്‌ ഭാഷാപ്ര 

യോഗത്തിന്റെ ആധാരം. 

ഓപചാരികപഠനം ആരംഭിക്കുന്നതിനുമുമ്പുതന്നെ കുട്ടികള്‍ വാക്ൃനിര്‍മ്മി 

തിയിൽ വൈദശ്ധ്യം നേടിക്കഴിഞ്ഞിരിക്കും. ആര്‍ജ്ജിതമായ ഈ കഴിവിനെ 

മാനകഭാഷയിലേക്കുകൂടി ഉപയോഗിക്കാന്‍ കഴിയുന്നതരത്തില്‍ പരിപോഷി 

പ്പിക്കുകയാണ്‌ സ്ക്കൂള്‍ വിദ്യാഭ്യാസത്തില്‍ ഉദ്ദേശിക്കുന്നതു. എന്നാല്‍ എട്ടുപത്തു 

വര്‍ഷത്തെ ഓപചാരികഭാഷാപഠനം കഴിഞ്ഞിട്ടും കുട്ടികള്‍ വാക്യരചനയില്‍ 

ധാരാളം പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നു. ഭാഷണത്തില്‍ അത്തരം പിഴവുകള്‍ വരുത്തു 

ന്നില്ല. അക്ഷരങ്ങള്‍ എഴുതുന്നതില്‍ കുട്ടികള്‍ പിഴവുകള്‍ വരുത്തുന്നുണ്ട്‌. അക്ഷ 

രമാലയിലും വാക്യങ്ങള്‍ കേട്ടെഴുതുന്നതിലും പകര്‍ത്തിയെഴുതുന്നതിലും വരു 

ത്തുന്ന അക്ഷരപ്പിശകുകള്‍ സ്വന്തമായെഴുതുന്ന വാക്യങ്ങളിലും അതേ 

അളവിരു കാണുന്നുണ്ടു്‌. അക്ഷരങ്ങള്‍ അറിയില്ലെങ്കില്‍ ഉള്ളില്‍ വാക്യങ്ങളു 

ണ്ടായാലും അവയെ വ്യക്തമായി പ്രകടിപ്പിക്കാന്‍ കഴിയില്ല. അക്ഷരങ്ങള്‍ 

എഴുതാനറിയാത്തതാണോ ഇവിടുത്തെ പ്രധാനപ്രശും. വാകൃഘടനയിലും 

പ്രത്യയസന്നിവേശത്തിലും പദക്രമത്തിലും പിഴവുകള്‍ വരുകയാണോ 

ചെയ്യുന്നതു” എന്നെല്ലാമാണ്‌ അന്വേഷിക്കേണ്ടതു. 

വാക്ൃപ്പിശകുകളെ വിലയിരുത്തുമ്പോള്‍ ശ്രദ്ധിക്കേണ്ട ചില കാര്യങ്ങളണ്ടു. 

പാഠഭാഗത്തെ ചോദ്യങ്ങള്‍ക്ക്‌ ഉത്തരമെഴുതുമ്പോള്‍ കാണുന്ന പിശകുകള്‍ 

പലതും കുട്ടികള്‍ സ്വന്തമായും സ്വതന്ത്രമായും എഴുതുന്ന വാക്യങ്ങളില്‍ കുറയുന്ന 

തായി കണ്ടിട്ടുണ്ട്‌. അതിനാല്‍ സ്വതന്ത്രമായെഴുതിയ വാക്യങ്ങളെയാണു അവ 

രുടെ ഭാഷാബോധത്തെ മനസ്സിലാക്കാന്‍ ആശ്രയിക്കാവുന്നതു്‌. അടുത്ത കുട്ടി 

യൂടെ ഉത്തരം പകര്‍ത്തുന്നതു കുട്ടികളുടെ ഒരു രീതിയാണു്‌. അത്തരം സഹായ 

ങ്ങളൊന്നുമില്ലാതെ സ്വന്തം വാക്യങ്ങളെ ഴുതാന്‍ വേണ്ടിയാണു്‌ എത്റെ്‌ നാക്ട്‌ 

അമ്മത്തവര്ഛങ്ങശ്ക്കച ശേഷ എന്ന വിഷയം ഉപന്യാസരചനയ്യായി നല്ലി
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WD. ഉപന്യാസരചനയ്ക്ക്‌ ആവശ്യമായ പശ്ചാത്തലവിവരങ്ങള്‍ ഇല്ലാതെ 

കുട്ടികള്‍ കുഴങ്ങരുതു” എന്നുകൂടി ഇങ്ങനെ ഒരു വിഷയം തെരഞ്ഞെടുക്കുന്നതിനു 

പിന്നിലുണ്ടു. കേട്ടെഴുത്തിലും പകര്‍ത്തിയെഴുത്തിലും എല്ലാ കുട്ടികളും ഒരേ 

വാക്യങ്ങള്‍ തന്നെയാണു്‌ എഴുതിയതു. ഉപന്യാസത്തില്‍ അങ്ങനെ എല്ലാവരും 

ഒരേ വാക്യങ്ങള്‍ എഴുതുകയില്ല. കാരണം ഒരേ പദങ്ങള്‍ ഉപയോഗിച്ച്‌ ഒരേ 

ആശയം ആവിഷ്ടരരിക്കുന്ന പലതരം വാക്യങ്ങള്‍ സാദ്ധ്യമാണ്‌. അതുമുഴുവന്‍ 

കുട്ടികള്‍ക്കു മുമ്പില്‍ തുറന്നിടാന്‍ ഈ ചോദ്യം സഹായിക്കും. എന്നാല്‍ കുട്ടിക 

ളുടെ വാക്യങ്ങളെ താരതമ്യം ചെയ്യാന്‍ ശരാശരി, ശതമാനം തുടങ്ങിയ മാനദ 

ണ്ഡങ്ങള്‍ പ്രയോഗിക്കാന്‍ കഴിയില്ല എന്നൊരു ദോഷം ഇതുണ്ടാക്കുകയും 

ചെയ്യും. 

വാകൃത്തിന്റെ പിശകുകളെ നിര്‍ണ്ണയിക്കുന്നതിലും ചില പ്രയാസങ്ങളുണ്ടു. 

എഴുത്തുഭാഷ ആയതിനാല്‍ മാനകഭാഷയിലെ വാക്യങ്ങളാണ്‌ കുട്ടികള്‍ എഴു 

തേണ്ടതു”. മാനകഭാഷയില്‍നിന്നുള്ള വ്യതിയാനമാണു്‌ തെറ്റായി ഗണിക്കേ 

ണ്ടതു” എന്നു നേരത്തെ സ്വീകരിച്ച മാനദണ്ഡം അങ്ങിനെതന്നെ വാകൃത 

ലത്തില്‍ പ്രയോഗിക്കുന്നതില്‍ ചില പ്രശ്മങ്ങളുണ്ടു്‌. പ്രൂഫ്‌ റീഡര്‍ എന്നനി 

ലയില്‍ തന്റെ മുന്നില്‍ കിട്ടിയ എഴുത്തുകാരുടെ വാക്യങ്ങള്‍ പരിശോധിക്കവേ 

കണ്ടെത്തിയ പിഴവുകളെയാണു്‌ കുട്ടികൃഷ്ണമാരാര്‌ “DeIWIBAAWEI എന്ന 

പുസ്തകത്തില്‍ പ്രതിപാദിക്കുന്നതു”. ലബ്ദപ്രതിഷ്യരായവരോ അതിനു ശ്രമിക്കു 

ന്നവരോ ആയ എഴുത്തുകാരുടെ വാക്യങ്ങളെ വിലയിരുത്തുന്ന അതേ നില 

പാടില്‍ ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ ഒരു പ്രത്യേകഘട്ടത്തില്‍ മാത്രം എത്തിനില്ലന്ന 

കുട്ടികളുടെ എഴുത്തിനെ പരിശോധിക്കുന്നതു ഒരു സാഹസമാവും. വ്യാകരണ 

പരമായ കൃത്യതയും സൂക്ഷ്മതയും പുലര്‍ത്തിയവ മാത്രമേ ശരിയായ വാക്യങ്ങ 

ളാവൂ എന്ന മാനദണ്ഡം കുട്ടികളുടെ വാക്യങ്ങളെ വിലയിരുത്താന്‍ ഉപയോഗി 

ക്കുന്നതും അല്പം കടുത്ത നിലപാടാണു. വാക്യങ്ങളുടെ മാതൃക എന്ന നിലയില്‍ 

ഒരു കുട്ടിയുടെ രചനയെ പരിശോധിക്കാം. 

6.2. ഒരു എട്ടാം ക്ലാസ്സ്‌ വിദ്യാര്‍ത്ഥിയുടെ രചന 

പിഴവുകളുടെ സ്വഭാവം അടുത്തറിയുന്നതിനായി എട്ടാം ക്ലാസ്സിലെ ഒരു
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വിദ്യാര്‍ത്ഥി എഴുതിയ ഉപന്യാസം താഴെ കൊടുത്തിരിക്കുന്നു. 

_soaihbays and wir Crk Oo stator) 5) yah 

OD 2 Gye 0 ഒരും മൂകം വി കയം whe on Ar rb” 

ക്കം ത I~ G0 ശിച്ഛ രര പിജി 3100 
| he M&ASMS! # | പമ ൧ BBM GQ 

ഷി goabon xt Orb MSI I) AAS gre — 
bens), .80, bab a) OnE Bagase! Qaniorister D6 
beset 2A) PS SIG1i6 co) 5. 60D» 35 capa Beb 
oN) ty Ovieg Bindmsin) 0 id 42rd, 

| D2j eO~ D134 BASAA ഥ്‌ Ai ല്‌ ഉദ; 7S < രമ ] 

PMI .മൂലച്ചചി പഥ ൪൭. ത്മഷിശിത്ധ 
‘ OS GOSS YUP AL 210 സ്പ (22 6576 

A.) ) A Galilee Gre Sle} src su 6ob da Qe. 
റീമ്മ2ട വിശ്‌ Qi പഫക-ഴിരി Bab and) 

+ 0) Epo» monk gion ൧൧ ആദിനപ്തത്മന — 
hg കഴ 777373. ala ച/൧ ൦0൯ $; 

പ. വരെ 4:ഈഥ൧൩.൧൧ ൨൧൦. 
യ വാം: Mab 

OME os ര. 

(നമ്പര്‍ 8722, എട്ട്‌ എച്ച്‌, മലയാളം).ഇതുകണ്ടു്‌ കുട്ടിക്ക്‌ വാക്യരചന തീരെ 

വശമില്ല എന്നു കരുതിയേക്കാം. ബാഹൃഘടനയിലെ കുഴപ്പങ്ങള്‍ തിരു 

ത്തിയാല്‍ അടിയില്‍ ചില വാക്യങ്ങള്‍ കണ്ടെത്താം. ഉദാഹരണത്തിന്‌ 

വര്‍ണ്ണങ്ങള്‍ ചേരുമ്പോള്‍ അനുസ്വാരത്തിനുണ്ടാകുന്ന മാറ്റങ്ങള്‍ കുട്ടി പരിഗണി 

ച്ചിട്ടില്ല. അനുസ്വാരത്തിനു പരമായി ഖരം വരികയാണെങ്കില്‍ അതാതു ഖര 

ത്തിന്റെ അനുനാസികം ആദേശം ചെയ്യും. ഈ കാര്യം മാത്രം മേരുക്കാണി 

ച്ചതില്‍ തിരുത്തി വിരാമചിഹ്നംകൂടി ചേര്‍ക്കുകയാണെങ്കില്‍ ഇങ്ങനെ കിട്ടും: 

5 0൨/തഛഗങ്ങശിക്ക്‌ ഷ്ശശം നമ്മടെനാക്ടത്മ്‌ ഗ്രാമങ്ങശ്ഒന്ാമുണ്ടമക/
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AQMLjI0UG സനഗതരക്ങശിത്തമായ?ത?ക്കം. ത്അഗ?7കചയും. എക്ൂഥവരും 

ON1IAW DIOIWMO]Go. NADASMIGIAW 2190IOA/SSAG DNF എന്ന്‌ത്ത 

അംപചറയ/കൂ/ തന്നെയുളള ആശ്‌ anrgQmealley, oMbjIogs ത്തും 

൧൭൧4കറുകശ്‌ ത്മായ7ര ക്കം. മദാഫ്യറ്മ്‌ ഉണ്‌ ത്രെകകശ്കെങ്ളെ ചെയ്യാ 

ക്െഴച്ര(ചര്ത്മനങ്ങളെ യത്രങ്ങശ്‌ ത്തയ7൭/കു വെയ്ക്കുക. HIDNSONIC 

NID) GN? DBO). opPlLjock BQODMABapHILJo ooneId. 80 atGots 

683088) Col0O” atlQjEl ald WH-GBO GOQOBAN0, alIaNNe 0S 

ത/൭ക-- .ക്യ ട്‌ ദ്മകഥ്ം ഇക്കാ ഒരെറ്റച7/ട/ക പചെ൧൧/ മണ്ടാ ൨൧൭ 

 7ചതര്‍്ഛഷമത്തങ്ങശ്‌ ക്ക കെ നമ്മുടെ NISIW QWasW 2092" 90] HB 

CNA1010900. COAINEAHTEIN &AD ക്ക? ചിത്തം ഉണ്ടാകു. ൨൩൯൫൭ 

ഗാരണാഴ്‌ ത്തം ഉണ്ടാകം. ഇനാതന ച൧ഹന ദ്യം 0ചര്‍ഛഗതശ്ക്ക്‌ 

ഫെഗശ ഉഹ്മാഹനാറങ്ങശ്‌ തമ്മ നക്ടറ്ഥത്വസധഠഉുണ്ടായും. 

അക്ഷരതലത്തിലാണു്‌ പ്രശ്ങ്ങള്‍ എന്നു നിഗമിക്കുന്നതിനുമുമ്പ്‌ കുട്ടിയെഴു 

തിയ അക്ഷരമാലയും കേട്ടെഴുത്തും പകര്‍ത്തിയെഴുത്തും പരിശോധിക്കേണ്ട 

തുണ്ടു. 

Cm മ 62 57൨ 9൭൧ ൭൦ oo .~G Gag 
KONDO MMO _. _.._____ _. മിരിയ ത്ത 

ന്തം: 

2൧൧ Aaa ത്ത ത്തത്‌ 

പിന — et Me a ee ee 

ശ്ച i 

അക്ഷരമാലയില്‍ 43 ലിപിമങ്ങള്‍ കുട്ടി ശരിയായെഴുതിയിട്ടുണ്ടു. അതായതു്‌ 

മികച്ച കുട്ടികളുടെ കൂട്ടത്തിലാണു' ഈ കുട്ടി ഉള്‍പ്പെടുന്നതു'. തെറ്റിപ്പോയ എട്ടെ 

ണ്ണത്തില്‍ ലിപിമവടിവിലെ (നിര്‍വ്ൃവഹണത്തിലെ പ്രശ്ങ്ങള്‍ മാറ്റിനിര്‍ 

ത്തിയാല്‍ അകാരത്തിനുപകരം അതിന്റെ ദീര്‍ഘമുപയോഗിച്ചതും 1H Bal 

കരം ഒഞ? എഴുതിയതും ത, ൧ ഇവ പരസ്പരം മാറിപ്പോയതുമാണു്‌ പിശകുകള്‍.
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കേട്ടെഴുത്തില്‍ ഗദ്യത്തില്‍ 50 പിശകുകളും പദ്യത്തില്‍ 17 പിശകുകളും വരുത്തി 

യിട്ടുണ്ടു. പകര്‍ത്തിയെഴുത്തില്‍ ഗദ്യത്തില്‍ 10, പദ്യത്തില്‍ 11 എന്നിങ്ങനെ 

യാണ്‌” പിശകുകളുടെ നില. ആകെ 88 പിശകുകളില്‍ 35 എണ്ണം ഉകാരത്തിന്റെ 

ഉപലിപി തെറ്റിയതാണു. അതു കുട്ടികളുടെയിടയില്‍ സാധാരണമായ പിശ 

കാണ്‌. അതിനേക്കാള്‍ ഗാരവമുള്ളതാണു്‌ ഹ്രസ്വദീര്‍ഘങ്ങള്‍ ദിക്ഷിക്കാതിരി 

ക്കുന്നതു. ദീരഘത്തിനു പകരം ഹ്രസ്വം ഉപയോഗിച്ചതു” 20 എണ്ണവും തിരിച്ചു്‌ 

ഹ്രസ്വത്തിനു പകരം ദീര്‍ഘമുപയോഗിച്ചതു” രണ്ടെണ്ണവും ആണ്‌. വേണ്ടിടത്ത്‌ 

സന്ധി ചേര്‍ക്കാതെ പിരിച്ചെഴുതിയിരിക്കുന്നതു” 13 എണ്ണമുണ്ട്‌. അതില്‍ അനു 

സ്വാരം ലോപിക്കാതെ മകാരം വരുന്നതാണ്‌ 8 എണ്ണം. അക്ഷരമാലയില്‍ 

സാമാന്യധാരണയുണ്ടായാലും എഴുത്തില്‍ പ്രശ്ങ്ങള്‍ ധാരാളമുണ്ടാകുന്നു. രൂപി 

മങ്ങളായി മാറുമ്പോള്‍ വര്‍ണ്ണങ്ങള്‍ക്കു വരുന്ന മാറ്റമാണു കുട്ടിക്കു വല്ലാതെ 

തെറ്റുന്നതു. പദ-വാക്ൃതലങ്ങളിലേക്ക്‌ ക്രമമായി വികസിക്കുന്നതിലെവി 

ടെയോ കുഴപ്പമുണ്ടായിട്ടുണ്ടു്‌. 

ഇനി മറ്റുചില അക്ഷരത്തെറ്റുകള്‍ കൂടി തിരുത്തി വാക്കുകളെ വേറിട്ടെഴു 

തിയാല്‍ കുറേക്കൂടി വ്യക്തമാകും. തിരുത്തിയ അക്ഷരങ്ങളെ ബ്രായ്ക്കറ്റിലാക്കി 

ക്കൊണ്ടും വാക്കിന്റെ ഇടയെ ഹൈഫണ്‍കൊണ്ടും ചേര്‍ത്തെഴു തേണ്ടവയെ 

അധികചിഹനംകൊണ്ടും കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. 

 0- വര്ഛഗതശ്ക്ക്‌ ഛശ്ശ(ക്ഥ്‌ം നമ്മശ്രമ്മ)മെ നാക്ട്‌7ത്മ്‌ ഗ്രാമങ്ങള്‍ 

amogene(9)aley. AMlJIo- AWB + 10 0683 8 - 19 (AD)D10189 (983 )o. 

COMI AaAl(WQo. aMPAjIABoe VNIGG+2I0IOW 010s (33)o. നമ്മശ്ര്മ? 

AS-1I§S106(08) a1IaH(ANA2SS(S)AIG Qene(one') agan'- GP (GD)Go-at 

O@12, 68 (683)0M(AN)YB8 GA0+an900(G)-gene(eneI)aey. 

aDMLpog(ONSt+ADo AM (NMI)$Q&B ത്മാ(്ആയ7ര?ക്ക(ക്മും. മനാ 

JOST =D(M)EN(AD) ADOr(DODL) ch GO (AI )ENF 21) (Q)M 

DOQYLI(agyej2)- @Jol(WGAN 0683 B(Bo) WAD6B08 OI GIO) 101s (A830) 

വെ/((ഛെയ്തക. HI (C8)NSO9900(-) +9907 GP(GD)O(Bo) 903(6Nz9) 

NANG, = aQOf(OJ9)o(G)ds(880) —8Q(C8)-90Va(891)00 - ag) & IAJo 

(20ണങ്ടാകൂ(കും. SO പ്രറ്ഥ൪ഛഷഗങ്ങശ്ക്ക ചേശ്‌ ൧൫൭൧൧ ച്‌ സഗ-ങ്ങശ്‌ 

BID WD (1) 03 (O01) 60883 )o. പ്രദ്ഥാഹനം കളെ തരക (ക്്‌?-- .ക
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Mi (M) § D(Q)&Clo(B) DMLjIA)(AM) B800(009)QaI1(2{))Sla&> 

CalIAftQnedtaney, 50a/(A)GaxOO (68B)00 + 09(83") ALIA നമ്മുടെ 

NISI(§)C(C) QH(K)oKA)AG 2092't901t a6 09(C0)AN(o@)O! 

09(A83)o. CRIM(MI)CAHEN(s) കവഥ(ഴ70) @91(09)Ad(08) aa )Oys 

(ത്യം ഉണ്ടാക/ം/ വ/നാത്രത്തക7 WIEEMA(C8) aL Af)OMOSI)TMo 

൧ങ്ടാക(ക്വം. കഇനാതന ച(൨൧2ഹന ദ്യം 50പര്ഛശിക്ക്‌ ഷൈ്ര്ശ! 

ശമ ഉഛഫ്മ(്്ള)-2(വഥ)ഹനംങ്ങശ്‌ MADIAG(C3) MAI-AN(AS)Os(s I) 

Mo-DNBID (ds )o. 

അക്ഷരപ്പിശകുകള്‍ തിരുത്താന്‍ അര്‍ത്ഥത്തെയാണു്‌ ആശ്രയിക്കുക. ശേഷ്ഥ 

എന്നതു” തിരിഞ്ഞു്‌ ഛേശം എന്നാകുന്നതു പെട്ടെന്നു്‌ തിരിച്ചറിയാന്‍ കഴിയുന്ന 

ഉപരിതലത്തിലുള്ള പ്രശുമാണു്‌. എന്നാല്‍ 'കാദ്നക്കെശ്‌ ൪2യ?7 താറു BA 

ചക എന്നതു” കാഅ്നകക്കാനായ? ആരും ഉണ്ടാവൂ എന്നു തിരുത്തുമ്പോള്‍ 

അക്ഷരതലത്തില്‍ മാത്രമല്ല തിരുത്തലുകള്‍ നടത്തുന്നതു. ഉങ്ട' എന്നതു്‌ 

OBA] DNF ” എന്നാക്കുമ്പോള്‍ ഒരക്ഷരം മാത്രമേ തിരുത്തുന്നുള്ളൂ. പക്ഷെ 

തിരുത്തുന്നതു' ഒരു വ്യാകരണകാര്യമാണു്‌. ഒരു പൂര്‍ണ്ണവിരാമചിഹനം 

ചേര്‍ക്കുമ്പോള്‍ ഒരുവാക്യത്തെയാണു്‌ തിരുത്തുന്നത്‌. വാക്ൃത്തിലുള്ള പദങ്ങള്‍ 

പരസ്പരം പുലര്‍ത്തുന്ന ബന്ധത്തെ അടിസ്ഥാനമാക്കിയാണു്‌ ഈ തിരുത്ത 

ലുകള്‍ നടത്തുന്നതു്‌. ഒരു അക്ഷരം തിരുത്താന്‍ ഒരു വാക്കിന്റെ സാഹചര്യ 

മാണു്‌ നോക്കുന്നതു”. സ്വനിമസാഹചര്യമാണു്‌ അന്വേഷിക്കുന്നത്‌. അക്ഷരത 

ലത്തിലുള്ള പിഴവുകളെ ശ്രോതാവ്വ്‌/വായനക്കാരന്‍ പരിഹരിക്കുന്നത്‌ അര്‍ത്ഥ 

ത്തിന്റെ സാധ്യതകളെ മുന്‍നിര്‍ത്തിയാണ്‌. കുട്ടി എഴുതിയ ഖണ്ഡികയെ ഈഹ 

ത്തിന്റെ പിന്തുണയോടെ ഇങ്ങനെ പരാവര്‍ത്തനം ചെയ്യാം. 

0 ൨൪തഫഗങ്ങശിക്ഷച ശേഷം നമ്മുടെ നാക്ട/ത്‌ ഗ്രാമങ്ങശ്‌ ഒന്നമുണ്ടാഥ/7൭/ എക്ം 

ABNNCCBABA ത്മയര/ക്ഷം. എ൧/൧0൨അം൦ ഗഥ൪൩/കത്മാരായ7൭?ക്ഷം. നമ്മുടെ 

നാക്ട?ത്മ്‌ ചഥവപ്പെ/(ടവ/൪്‌ ഉങെൈന്ന്‌ ആരും ച൨യ7൭/ അതക്ജനെയ്യകൂമ തആശ്ക്കാര്‌ 

മങടാറഗക/ എക്കഠയാടത്തും ഷമ്മ്ൃക്ടറുകശ്‌ തആആയ7ത7ക്ഷം. മനാഫ്യന്മ്‌ ഇന്ന്‌ 

06) > > 0B) > INF DAIQM off2j9 പ്രവ/രത്മനങ്ങളും യത്തുക്കശ്‌ തആയര/ക്കം 

ചെയ്തക. AIOBNSADIGIO) GHCBo QNCIAUIAY. aPOjIAGH3o BB DOMAINS 

കല ഉണ്ടാകും. കറ്മ്യക്ടറുകശ്‌ ഇല്ലത്ത ഒരൊറ്റ a/lsla&GalseAjgensIaley, 50
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വര്ഫഗതശ്ക്കു/മടെ നാമ്മുടെ NISIC QRAIG 209010 GOW101030. BOM 

ഭക/ണം കഴക്ഷനാതത്മ്‌ വ്യത്യാസം ഉണ്ടാകും; വ/ന്മുഗാരണത്മ/ത വ്യത്യാസം 

ഉണ്ടാകം. ഇനാത്തെ റ്ഥഹനങ്ങളും 0 വ൪തഛഗ്ങശിക്കച ശേഷമുള്ള വാഹനങ്ങളും 

തമ്മ?ത്മ്‌ ൩കൂ/ വ്യത്യാസം ഉണ്ടാകം : 

ഉദാഹരിച്ചിരിക്കുന്ന ഖണ്ഡികയില്‍, ശമരാഷ്്യര്‍്ന്‌ ഇന്ന്‌ കൈകശ്കൊജങഴു 

ചെയ്തത എല്ലാ പ്രവ/തത്മനങ്ങളും യത്തുങ്ങള്‍്‌ തആയര/ക്കും ചെയ്തുക എന്ന 

വാക്യം ഈ കുട്ടിയുടെ മിടുക്കിന്‌ തെളിവാണു്‌. അതേസമയം 

(1.) 0 വതഫഗങ്ങശീിക്ക്‌ ചേശ്‌ ചികഥ൧/ ചറ സഗ-ങ്ങശ്‌ ത്മയര?ക്ഷം 

എന്നതു” ആ മിടുക്ക്‌ കാണിക്കുന്നില്ല. 

(2.) 50 വര്ഛഗങ്ങശീക്ക്‌ ഷെ നമമുടെ നാക്ടിതത്‌ 4൭൨ ഫാക്‌ റ7കശ്‌ 

GI 7019630” 

എന്നതു” വാക്യമാണോ എന്നു സംശയം തോന്നാം. ഒന്നാമത്തേതു” അര്‍ത്ഥപ്ര 

തീതിയുണ്ടാക്കുന്നില്ല. അതിനെ പ്രത്യക്ഷത്തില്‍ നിരര്‍ത്ഥകം എന്നു തള്ളിക്ക 

ഒയാം. രണ്ടാമത്തേതു്‌” ഒരാശയം ഉള്‍ക്കൊള്ളൂന്നുണ്ടു്‌. വാക്യാംശങ്ങളുടെ പരസ്ത 

രബന്ധങ്ങള്‍ വ്യക്തമല്ല. പ്രത്യക്ഷത്തിലുള്ള കാര്യങ്ങള്‍ക്ക്‌ അടിപ്പടവുകളായി 

നില്ലന്ന ഘടനയെക്കൂടി പരിശോധിച്ചേ വിധിയെഴുതാന്‍ കഴിയു. 

വാക്യം അവ്യക്തതകളുള്ളതാണു എന്നിരിക്കേതന്നെ വാകൃഘടനയെക്കുറി 

ച്ചുള്ള ബോധം കാണിക്കുന്നുമുണ്ടു്‌. ഒന്നാം വാക്യം പരിശോധിക്കാം. 0 വര്ഷ 

ശീക്ക്‌ ചേശ്‌ ച൫൧/ ചറ സ്ഗ-ങ്ങശ്‌ തയര/ക്ഷം, വാകൃഘടനാപരമായി 

ആധാരമുള്ളതാണു ഇതു. വാകൃഘടനയെ രൂപിമങ്ങളടെ പരസ്പരബന്ധം 

വ്യക്തമാകുമാറു രേഖീയമായി വിന്യസിക്കുന്നതിന്റെ നിയമങ്ങള്‍ എന്നു കണ 

ക്കി ലെടുത്താണു്‌ പരിശോധിക്കുന്നതു”. രേഖീയ വിന്യാസത്തില്‍ ഓരോ രൂപി 

മവും ഒരു തെരഞ്ഞടുപ്പിന്റെ ഫലമാണു. 

3, ത്മന ൧/7 കെന 

എന്നതു” വാക്യമാകുന്നില്ലെങ്കിലും വാകൃഘടന പാലിക്കുന്നുണ്ട്‌. ത്ന, ൧/7 

എന്നീ നാമങ്ങളില്‍ ഏതാണു്‌ കര്‍ത്താവു” ഏതാണു്‌ കര്‍മ്മം എന്നു വ്യക്തമല്ല 

ത്തതാണു്‌ ഇതിലെ കുഴപ്പം. 

4. ത്ന പൃഥ്‌ കൊന്ന
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5. aAl@® ലിക! ത 

എന്നു്‌ ഓരോ പദത്തിനും പകരം സമാനമായ മറ്റൊരുപദം തെരഞ്ഞെടുത്താല്‍ 

അര്‍ത്ഥപൂര്‍ണ്ണമായ വാക്യം ലഭിക്കുന്നുണ്ട്‌. അതായതു” വാകൃഘടന തികച്ചും 

ശരിയാണു്‌”. ഒരു ക്ലാസ്സില്‍ തമനു ൧/7 കൊഗസ്ന എന്ന വാക്യം എഴുതിക്കാണി 

ച്ചപ്പോള്‍ ഭൂരിപക്ഷം കുട്ടികളും തആനയാങ്ങ്‌ കൊന്നതു, പൃഥ/7യാങണ്ണ്‌ ചത്തത്‌ 

എന്നു വിശദികരിച്ചു. വാകൃഘടനയുടെ രീതിയില്‍ ആദ്യം വരുന്ന നാമം 

കര്‍ത്താവും രണ്ടാമതുവരുന്ന നാമം കരമ്മവും ആകുമെന്ന്‌ അവര്‍ക്കുറപ്പണ്ടു. 

അതുകൊണ്ടാണു്‌ കര്‍മ്മപ്രത്യയം വ്യക്തമായി കാണിച്ചില്ലെങ്കിലും രണ്ടാമതുവ 

രുന്ന നാമം (൧൧) കര്‍മ്മം തന്നെയാണെന്നു അവര്‍ തിരിച്ചറിയുന്നത്‌. വ്യാക 

രണപരമായും അര്‍ത്ഥപരമായും പിശകുണ്ടെങ്കിലും പിഴവില്ലാത്ത വാകൃൃയഘടന 

അതിനടിയിലുണ്ടു്‌. കുട്ടി എഴുതിയ വാകൃത്തില്‍ ഇതേപോലെ വാകൃഘടന 

യുണ്ട്‌. എന്നാല്‍ വാക്ൃയഘടനയ്യനുസൃതമായി രൂപിമങ്ങളെ വിന്യസിക്കാന്‍ 

കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. എടുക്കുന്നതില്‍ ആണ്‌ തൊടുക്കുന്നതില്‍ 

അല്പ പിശകു വരുന്നതു്‌. 

0 വര്ഛഗങ്ങശിക്ക്‌ ......... ......... ........അമയ7ത/ക്ഷം എന്നു വിട്ട ഭാഗത്തേയ്ക്ക്‌ ഉചി 

തമായ പദങ്ങള്‍ തെരഞ്ഞെടുത്തു്‌ വ്യക്തമായി എഴുതാന്‍ കുട്ടിക്ക്‌ കഴിഞ്ഞി 

ട്ടില്ല. 

0 ൨രര്‍്ഛത്ശീക്ക്‌ ............... ........... .......ം. CI O1010963 0° 

ശേഷ എക്കം WGN 0068300 

allanis” = Qggaid ശമഹംാനഗരങ്ങശ്‌ 

933108 marslso 2B (B27 

ത്തകം ഭ്ല്ഥകം റഗ്‌ജനം 

എന്നിങ്ങനെ പദങ്ങള്‍ക്ക്‌ വാക്യഘടന അനുവദിക്കുന്ന അനവധി സാദ്ധ്യ 

തകള്‍ ഉണ്ട്‌. ഒരു സവി ശേഷസന്ദര്‍ഭത്തില്‍ പ്രയോഗിക്കാവുന്ന സാധുവായ 

ഒരു വാകൃയഘടന ഇതിനകത്തുണ്ടുട്‌. അങ്ങിനെ ശരിയായ വാകൃഘടനയുള്ള 

പ്പോഴും അസന്ദിശ്ധമായ വാക്യമായി അതിനെ ആവിഷ്ണരിക്കുന്നതില്‍ പൂര്‍ണ്ണ 

മായും വിജയിക്കാന്‍ കുട്ടിക്കു കഴിയുന്നില്ല. 

വാകൃഘടനയില്‍ പിഴവുകളില്ല എന്നതു” ഭാഷയില്‍ കുട്ടിക്കുള്ള പിടിപാടിനെ
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യാണ്‌ കാണിക്കുന്നതു. അതോടൊപ്പം മുകള്‍ത്തട്ടുകളില്‍ വരുന്ന പിഴവുകള്‍ 

കുട്ടിയുടെ പിടിപ്പുകേടിനെയും കാണിക്കുന്നുണ്ടു. ഓപചാരികഭാഷാപഠന 

ത്തിന്റെ പോരായ്യകളിലേക്കാണ്ു്‌ ഇതു” വെളിച്ചം വീശുന്നത്‌. ആര്‍ജ്ജിതഭാഷ 

യിലെ വാകൃയരചനാനിയമങ്ങള്‍ സ്കൂളി ലെത്തുന്നതിനുമുമ്പേ ശിശു കരസ്ഥമാ 

ക്കിയിട്ടുണ്ട്‌. അതില്‍ പിഴവുകളൊന്നും വരുന്നില്ല. എന്നാല്‍ സ്കൂളിലെത്തിയ 

ശേഷം കുട്ടി പഠിക്കുന്നതു” തന്റെ ഭാഷയുടെ എഴുത്തു രൂപത്തിലുള്ള നിര്‍വഹണ 

മാണു്‌”. കുട്ടിയുടെ എഴുത്തില്‍ ലിപിമങ്ങളിലും അവയുടെ വിന്യാസത്തിലും 

കാതലായ പ്രശ്ങ്ങള്‍ കാണുന്നു. പദബോധമാണ്‌ ഭാഷാപഠനം ഈന്നുന്ന 

മറ്റൊരു മേഖല. പദങ്ങളുടെ തെരഞ്ഞെടുപ്പിലും പ്രയോഗത്തിലും ധാരാളം പിഴ 

വുകള്‍ വരുന്നു. വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതി ലക്ഷ്യമിടുന്ന മേഖലകളിലാണു പിഴ 

വുകള്‍ ധാരാളം വരുന്നതു. ഇതു ഒരു കുട്ടിയുടെ മാത്രം ഗതിയല്ല. എട്ടാം ക്ലാസ്സി 

ലെത്തിയിട്ടും വീട്ടില്‍ നിന്നു ആര്‍ജ്ജിച്ചതല്ലാതെ കാര്യക്ഷമമായ മറ്റൊന്നും 

കുട്ടിക്കു ലഭിച്ചിട്ടില്ല. എട്ടുവര്‍ഷത്തെ വിദ്യാര്‍ത്ഥിജീവിതം കൊണ്ടു്‌ കുട്ടി സമ്പാ 

ദിച്ചതു്‌ ഏതാണ്ടു്‌ വട്ടപ്പുജ്യമാണു'. പൃതിയ പാഠ്യപദ്ധതിയാകട്ടെ അതിന്റെ 

ലക്ഷ്യമായിത്തന്നെ ആര്‍ജ്ജിതഭാഷയെ ആണ്‌ ഉയര്‍ത്തിക്കാട്ടുന്നതു”. തെളിച്ച 

വഴിയേ നടക്കുന്നില്ലെങ്കില്‍ നടക്കുന്നവഴിയേ തെളിക്കുക എന്നായിരിക്കും 

ഇതിന്റെ താല്പര്യം. 

6.3. വാകൃത്തിലെ പിഴവുകള്‍: സാമാന്യാവലോകനം 

ഹൈസ്ക്കൂള്‍ ക്ലാസ്സിലെ കുട്ടികള്‍ ധാരാളം വാക്ൃപ്പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നുണ്ടെ 

ന്നാണു മനസ്സിലാക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞതു. എട്ടാം ക്ലാസ്സിലെ കുട്ടികളുടെ രചനകള്‍ 

പരിശോധിച്ചപ്പോള്‍ ചിലരുടെ എഴുത്തില്‍ ശരിയായ ഒറ്റവാക്യംപോലും 

കാണാന്‍ കഴിഞ്ഞില്ല. വാമൊഴിയുടെ അടിത്തറയുണ്ടായിട്ടും വരമൊഴിയില്‍ 

വാകൃഘടനാപരമായ സിദ്ധി വേണ്ടതരത്തില്‍ വികസിപ്പിച്ച്‌ പ്രയോഗത 

ലത്തില്‍ സാക്ഷാത്കരിക്കുവാന്‍ ഓപചാരികവിദ്യാഭ്യാസം പ്രയോജനപ്പെടു 

ന്നില്ല എന്നതാണു്‌ ഇവിടെ തെളിയുന്ന വസ്തത. 

കുട്ടികള്‍ എഴുതിയ പിഴവുള്ള വാക്യങ്ങളുടെ സാമാന്യസ്വഭാവം വ്യക്തമാകാന്‍ 

പഴയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ എഴുത്തുകള്‍ പരിശോധിച്ചപ്പോള്‍ ശ്രദ്ധയില്‍
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പ്പെട്ടവയുടെ ചില മാതൃകകള്‍ താഴെ കൊടുക്കുന്നു. പൂര്‍ണ്ണമായ പട്ടിക അനുബ 

ന്ധത്തില്‍ കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. അവരുടെ എഴുത്തുരിതിയെ അങ്ങനെതന്നെ 

പകര്‍ത്താനാണ്‌ ശ്രമിച്ചിട്ടുള്ളതു. എഴുത്തുവടിവിലെ കുഴപ്പങ്ങളെ ഉള്‍പ്പെട്ട 

ത്തിയിട്ടില്ല. വിരാമചിഹ്നങ്ങളൊന്നും പൊതുവെ കുട്ടികള്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നില്ല 

എന്നതിനാല്‍ പൂര്‍ണ്ണവാക്യം ഏതെന്നു തിട്ടപ്പെടുത്താന്‍ പലയിടത്തും പ്രയാ 

സമുണ്ടു്‌. 

൧ എമ്ലെ്‌ നാട്ട 207 വഛങ്ങശ്ക്ക്‌ ശേഷം നക എൃരരോഗത7 ആണ്‌്‌ 

൧ങടാകഠറ7 ചക ന്നത്‌ 

൧ ഇത ആനുദ്ഥങ്ങശ്‌ ക്ഥേകത്തെ നശ്വച്ചക്കാറ്7്‌ കഴിയും 

7 കറ്ഷ്യക്ടറും റോബര്‍ക്ടകളുടെയ്യം മൃഗം ആരംഭ?ക്ഷകയ്യം ചെയ്തും. 

്‌ ദ?7മോസറുകശ്ക്ക്‌ വംശനാശം സംഭവ7ച്ചതു ചോഥെ മനാഷ്യന്ന Moe 

റഗിക്ഷം 

5 MNGLIIBA CalLjEl OVAYUIB1A CG... 

6 ofA നാക്‌ അനധ്ത്‌ വത്ഫഗങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷ കന്മ്യക്ടറ/ന്റെ്‌ ക്ക്ഥകമഗ 

യത്ത/തനാ/ര൭7/ക്ഷനാ 

7 എക കാര്യ ങ്ങശളും കന്മ്ൃക്ടറ7ത്്‌ അറയാഗ്റ്‌ 2192901018830. 

ര്‌ ശെ0൧ഥ൧൧/൫്‌ ഹൊ ഉങ്ടായ?7ര൭?ക്കനുുങ്ട്‌ 

0 പണ്ട്‌ ചെറ7യ ഫ്‌ട7കകശ്‌ ഉണ്ടായ/ത7നാക്കൂ 

൧0 അദ്ഥ്ട്ടത്തെ മനാഷ്്യ Bowne 2900101063 0 

Ll AMayyM” @aCGeISGOMIAS 2270/1. M0 

12 aMOjo 2NEBO aM §6 21S] 2/1013 M0 

൧7 അന്മത്‌ വത്ഛ്ങശിക്ക്‌ MAW NIGIOL! OCIAGBABAIIo UWNHNO 

6B BIA 

14 BIQD209 0 BUA)” T6830)" WI Do DONEI Aso 

IS DoQlay” DISIWs DIQECA QeNeIcso 

16 CWANASHYBS 2N6BC aMOjIo0 2/ILI മാറം COIQICBBo MeeBan 

ഒരു CLIIAIAIMING DNEIdso 

17 ഈ ഷമോകത്തെതമ്നെ നശ്വച്പക്കാര്‍്മ്‌ ECatOLHHYBS EMUION ch Bo 

Dons 

18 DO ajITVla” AHINGBB DalI@WINe OOM BAI D0012/0cI6Ne1
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01963 > WIEM~ 

൧0 കര്ഥ്ൃക്ടറ്‌ ഒണ്ടായ/൭7ക്ഷം എക CRILI Mo 9 2IGWQENslAIGo 

20 DIAM കാണാന ച൧/ സാസ്ധ്യങ്ങളും ജ്തുക്കാശിക്കും വംശമാശംതനെൊ 

MoB 2163/8090 

൧/൧ എക? പ്രവര്ത്ത7കശിക്കും നാഥം ഭരണത്തെ ക്റ്റപ്പെട്ടത്മാന്‌ MIWDLY 

22 ഛിലരപ്പാശ്‌ നശച്ച/പോക്കാന്‌ ഇടയംക്കുന്ന. 

൧7 കന നമ്മുടെ രാജ്യം 02151 APIMENIIG DO12/AA0N0 ¥laflg 

൨൧൧൫൩൧ 3I001EBEMDIIGG 9AIBBce sSI1ONICNI GNE2f/IECLABe ANN? 

&O6IMe MoBQ/1G30 

24 OIAYIMAMIM. AQIMc oMLjIo GNSIBo a/lslayo 

പിഴവുകളുടെ കാര്യത്തില്‍ പുതിയ പദ്ധതിയിലെ കുട്ടികള്‍ ഒട്ടും ഭേദമല്ല. 

അവര്‍ വരുത്തിയ വാക്യപ്പിഴവുകളുടെ സാമാനൃസ്വഭാവം വ്യക്തമാകാന്‍ 

ചിലതു” ചുവടെ കൊടുത്തിരിക്കുന്നു. പിഴവുള്ള മുഴുവന്‍ വാക്യങ്ങളുടെയും പട്ടിക 

അനുബന്ധത്തില്‍ കാണിച്ചിട്ടുണ്ട്‌. 

൧. a1IF CABUYo APAHIABASYo QNOCBRBASYo ശങ്ദങ്ങശ്‌ നാലച്ച? 

0108 ചക്ഥിള്‍്‌ വന്‌ കൂട്‌ കെട്ട്‌ താമസ്സ?ക്കാറ7 ഇന്ന്‌ ചതിസ്ഥ7ത7മ൧൧/7 

NEB 2&SlaIGBd>WwOM 

2. DOD DSOalDMsSOMIW B0I0A30 NA! കാഥത്മ/കേക്ക്‌ കൊറങ്ജ്‌ 

AUOIVNIAIOM BIDNIM AD1ID MAD AIG LN O6INDIWMIMNVODIY BODIM 

എമ്ലെ നാട്‌ മഠറ്റങ്ങശ്‌കൊ ഒട്ടം ആഗ്ന7മായ7ഛ(രോഗമ?ക്ഷകയ്യം 

മജേറഛഥസ്സാഗ്യ തയൃയങ്ടാദു/മെങ്ക ൧/൦ കടഗ്യ തക്കം ആത്മഹത്യ ദ7നം 

eJO1I6 W140 

7, എന്റെ നാട്‌ പതുതഥ്ഷുറവത്ത്‌ അവടെ കാചത്ത' നമ്മശ്‌ ഉണ്ടാക്ക? 

വച്ച ഈ ക്ഥേകഠ എനത്മംക്ഷമെന്ത്‌ നമക്ക്‌ നോഗക്ക2ഠഥ ഇനാത്തെ 

൧൧൧/തത” നമ്മശ്ദാഭറ്ഥക്കനാ ദു൭/തങ്ങശ്‌ NAVAS NISICOL 2NAIGB 

നനറ്ഥ്‌ കങ്ടാശ്‌ ഈ കഥ്ഥകത്മ': എനാ/൨/അനാത൧ഥുറ ജനാങ്ങള്‍്‌ തനെ 

200190101083 NAVAS 0962/9988 MIS] GANAMIAG 

ഴ്‌ ഇപ്പേഴശ്‌ തനെ നമ്മുടെ നാക്ടത്മ്‌ TWBHBlC9 DAMA ചോലെ 

മാഗ്‌ ഉണ്ടാവൂ! COON പകരം ഷകമദ്ഥ്യക്റുകശള്‍്‌ തആആയ7ത7കും C2090 

WGABASS US FQABI038 02IQ™ AAINFUB&H ogmMelol Mlesasos
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ACBe - CWAUNADS അണാകുട്ടംങബം തആയ7ര/ക്ൃയ താമസ്ധാക്കന്നത്‌ അച്ഛന്‌ 

COD 2&0 oapamlesBanwIem Goad Belalsf ൭2൨൧൧72൧ അച്ഛ/റ്2 

അമ്മമാര്‌ CEILIH3 CalIAYaWo DAW TBI CalIAchQo ചെയ്യം 

ഭകഷഗണം പൃറത്തു നാ7സ്ാ2യ7൭7കം. ഹ്ലാറ്റ7ത്മ്‌ ഉറക്കാറ്7്‌ മാത്രം ഉപര്യേ? 

ഗകാശ്ം കുപ്പേഴശ്‌ നാമ്മശ്‌ താമസ്സ?ക്കന്ന സ്ഥഥ്ങ്ങള്‍്‌ റഗ്മാന താദളക്കു 

കാണ്‌ ൨/അസ്നാത്‌ 

5. apadg 270 വര്ശങ്ങശിക്ക്‌ മുദ്മ്്ഥ7്‌ എന്റെ്‌ alisinag Gagan” Tc 

1S 230) വ൮റഒങ്/കശീ DO.2f UG ഉണഭാക്കും. ൨൭൧/കശ്‌ ന?ത്ത? 

ഥകറ/കശ്‌ ഉണ്ടാക്കു/ അത?മ്ലെ! ക?ടകങ്ങശ്‌ ഒാറയചാ൧/കകളൂ?ത്‌ കൂട 

ഷക 7മേഷക്ക്‌ Moa Alls” നാട്‌ ഒട്ടാകെ മാഥ്ഥിങ്ങശ്‌ കൊണ്ട്‌ കൂന്ഥ/ാരം 

ത്മകും- തആതുചേഥഷത്ത സൊ MAQAS MISA a2/06B81L/88 DAOCGBC 

QOlsf” ULND BRAID QNAID കാരണം ൨/൫ മരങ്ങശ്‌ ഇക്ഴതാ 

ABEMIC ANLIGBI DLJIMIYEIAUIGA DWaH{ WG ch 683 Bo cl ola 

കക്ങളും മ്ൃയഗവ/ര്ഗങ്ങളും ഭകഥണം കാട്ടാതെ നമ്മാത്മ്‌ 7 എല്ലാവരും 

ഭക്ഷണം ഇക്ൃഗതെ കശ്‌ട്പ്പഠട്ടകശ്‌ ഉണ്ടാറ്യം 

6. 30 റശഛഗ്ങശി്ക്ക”്‌ ശേഷ ൨/൭൧൭/കശ്‌ ഒനാകഠാണാന്‌ കാഠഴിഞ്ഞഞ?ന്ന്‌ 

AClL) അദ്മത്‌ വ൪്ഷ്മശിക്കു ശേഷം ഇക്കകളാഥാകശ്‌ ക്കൈ വളരെ അകാ 

ത്തത്ത സ്ഥ7ത7 ചെയ7ക യം ൨/ണം കൊടത്ത? ൨/ഠ7/ര്‍ക്കണ്ട ഒ്2ര2൩/൧/ 

യായ?7ത/ക്ഷം - മനായ റ്മ്തനെൊ മറ7ച്ച7൭7കമ്മഗ എനാ'തമ്മെ. സംശയ 

DIEM. കാരണം മാഥ്ഥിന്്യം കാരണം ൭൧/ സു കകെടിനും കാരണം മകം. 

7, 942/90 MAM NADAS NISIC AIl&AINe ൨൫/കയ്മഗന്ത്‌ ചന്ന 

കഫഗന്ഥചങ്ങള്‍ശ്‌ COLO ൨/൭൧കശ്‌ Yiaanl alg” , l@moladcd 

Q6B1IAD AULJOO)s 206300 QINIGAM 2/19M @JAO) AEMIANO 

മ2യ DOBBo QOlzl കൊണ്ട്‌ പോകാ - അകാചത്മ്‌ മദാഷ്യന്മ്മാത്‌ 

DMAIAN ELIONAM OIDEBA QNBIATL GOOIM™ ചകരം ൨൧൧/7൬ കെക്ട്‌7ട 

6800 

8. ഞാര്‍? EGalOIAOIOL! ACNIAV@DIDM NOLICB കങ്ടം തഅത്‌ചെ 

കതെ എന്റെ 50 aGa4uAO)De ശാഷ്ശായ7രന്ന എന്റെ നാട്‌ നക 

MIBOAJAQBB സാ൧മെങ്ഞ്‌ എനാ/ക്ക്‌ ൨ളതെ ഇഭഏൃശായസനാടാണ്ന
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0. കുപപ്പാോശ്‌ അദ്യാചകര്‍ വദ്യരത്ഥ7കമെ ചഡഠ്‌പ്പ/ക്ഷനാത7ന്‌ ചകരം 

A135 61016 = BINB§I2IGA@ a10lej{10830N 010101038 ogoan)wle? 

0310 DO1M കാരണം വദ്യര്‍ഥ7കശ്‌ അത്രയ്യം തരമ്മ്‌ഭ/കശ്‌ ത്മയ/ര? 

നു. ചെ/ണ്കട്ട്‌കശ്‌ GONASIGABELOLIQs ത്മൃങ്ങ്കട്ട7യാത 

ANCASIMOLIG” DIQQ) GROIEM ക്ഥഥകത്ത?ത്ത്‌ നക്കുന്ന MIT” 

2212ef° oM AA@SAID™ ANIA AJOIPDIMo MLJIMIAhYo BEOI 

BODCDIDs BIGOI AU6B1A06 aga 010190101880 

10. BAD” Wyle AUTSIO3 C2292!) &0Q1961. - 50 AlGatHte &¥¢161IDI03 

AOMMAIMIALIINGBG B3NIIODI dso. 

77. 0 വര്ഫത്ങശ്ക്കു്‌” മുന ഗ്രാമം 2/IWMNA/GACB 2196NO9ICGO 

ത്മയ7രുനന ഇപ്പേഴശ്‌ കളക ഗ്രാമത്മ/ത്7്‌ ചാങക്കാര്‍ മാത്രമ്മോയുള്ള 

DE2jI DO EBMBDDBZB UDLJHBO AP Gat MALIBBO aHIgylebn 

BO DIP 2/7ത്മ൪൧7ഒ്ലെകളു മാത്രമാണ്‌ DBBO" -QIVEjO 20143 

ഷറ്ധത്യത്സ്‌ എനാ7 GAICGOIOlYaS BADIQBB HILIMIGSQIONM 

ഒ ൨൫൧207 കചെക്കഷനാത്‌ 

൧൧. ചെത്തിനമം EN§IMo AMIS ANYSG GEM" QNnszdIAe& o/laam™M 

ഗ്രാമ നഗരം ൧2൨൮൦ ത്ാദത്ത൪/ക9൧ DALIINIGOINs DNBIAJo aI GS] 

23108 NIANGBS 2J/& DAI GRADOTAY D2LNN)& ONAMN1IN” കാരണം 

ഫാക്‌ ട്രഗകകൂ/ഥ൧െ ൭൧൧7൪൩ ജലം കൊണ്ട്‌ പൃക്ളം CGOIGHBIAJ MO- 

എത്തും. കക്ട7്‌കശ്‌ മചയഥകളം വഥക്ക MN DOM GaslIYo DoQlay” 

WIG)IENO” NIA AIBo. 

13. DOLIIG നാകുയാങ്ഞ്‌ നാം മനാന്ത7ത്ത്‌ തആഗ്രഹക്കുന്ന. കള 7കളൂുടെ 

പക്ടം. എല്ലാമുള്ള നമ്ലെൊരു ച്രക്രത7യവണം അതാണ്‌ എള്കാവരും 

തമഗ്രഹിക്ഷത്തത്‌ സസ്ധ്യങ്ങളും ൨/യഥൃ/കളും പഴകും മെക്ൂഥം കാണാത 

തസ എമ്മൊരു രദ്ധമാണ്‌ എനത്ത്‌ ഈ സഖ ആഅത?കാഥം M1ELIN108 

ക്കയ7ക/ എന്ത്‌ 7ഗഗത്മ്‌ 07% ഉറപ്പാണ്‌ 

44. ഇംപ്പെൊശ്‌ ഈ ദദേശത്മ്‌ ഉക്ള വ/യഥൃകളും മറ്റ കൃഷഥിസ്ഥചങ്ങളും 

ഫാക്ട്‌ റ7കളും ag മാഥത്മ്ഡാങ്ങുകളും മാത്രം ത്മണ്ഞ ഉക്കൂത. 

45. 207 വത കഗ?ഞ്ഞ്താത്മ്‌. കരകത്ത/ഥെ 22068300 lc go ത്മള്‍൩/ 

0101108 GIW101830 UG 6FBBo WadN6BBo DPo 9629 0101083
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൧.- ഇനംയയക്ു കാലത്ത ജനക്ങളുകകെ വേഷഥഥാരണ മുങ്ട്ടകശ്‌ ചെയ? 

പാന്റ്‌ സ്‌ വരും. 

കുട്ടികള്‍ പൊതുവെ വാമൊഴിയോടുട ചേര്‍ന്നുനില്ലന്ന വാക്യങ്ങളാണെഴുതു 

ന്നതു്‌. ച/മ്െെ, അപ്പോശ്‌ തുടങ്ങിയ ചില ഉപാധികളാണ്‌ വാകൃത്തെ വേര്‍തി 

രിക്കാന്‍ അവര്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നതു”. പഠിത്തമില്ലാത്തവരാണു്‌ കഥാകഥ 

നത്തില്‍ എന്മാ്ട്‌ എന്നാ്ട്‌ എന്ന്‌ ഓരോ വാകൃത്തിനും മദ്ധ്യേ ആവര്‍ത്തിക്കു 

കയെന്നു്‌ 'സാഹംത്യ സ്ധാഹ്യ ത്തില്‍ കേരളപാണിനി (രാജരാജവര്‍മ്മ, 1989: 

104) പരാമര്‍ശിക്കുന്നുണ്ടു. എന്നാല്‍ കുട്ടികളുടെ എഴുത്തില്‍ പലപ്പോഴും വാക്യം 

പൂര്‍ണ്ണമാകുന്നതിനു' മറ്റു സൂചനകള്‍ കാണുന്നില്ല. സംസാരത്തില്‍ അത്തരം 

ഉപാധികള്‍ കുട്ടികള്‍ ധാരാളമായി ഉപയോഗിക്കാറുണ്ട്‌. ക്ലാസ്സില്‍ ചോദ്യ 

ങ്ങള്‍ക്ക്‌ ഉത്തരം പറയുമ്പോള്‍ വാക്യാംശങ്ങള്‍ പറഞ്ഞു ബാക്കിഭാഗം അദ്ധ്യാ 

പകന്‍ പൂരിപ്പിക്കാനായി കാത്തുനിള്ലന്നതു' വിദ്യാര്‍ത്ഥികളുടെ ഒരു രീതി 

യാണു്‌. ഉത്തരം ശരിതന്നെയാണോ എന്ന ഉല്ലണ്ഠയും തെറ്റിപ്പോയാലുണ്ടാകുന്ന 

മാനക്കേട്ടം മറ്റുമാണ്‌ ഇത്തരം അര്‍ദ്ധോക്തികള്‍ക്ക്‌ കുട്ടികളെ പ്പേരിപ്പിക്കു 

ന്നതു്‌. തട്ടുംതടവുമില്ലാതെ മാനകഭാഷയില്‍ സംസാരിക്കാന്‍ കഴിയാത്തതു 

കൊണ്ടും ഇതു സംഭവിക്കാം. ഈ ശീലമാണ്‌ പൂര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങളില്‍ നിന്നു കുട്ടി 

കളെ അകറ്റുന്ന ഒരു ഘടകം. ചോദ്യോത്തരങ്ങള്‍ പറഞ്ഞുകൊടുത്തുകൊണ്ടു്‌ 

എഴുതിക്കുന്ന സമ്പ്ദായമാണു്‌ മറ്റൊരു ഘടകം. എഴുത്തിലോ സംസാര 

ത്തിലോ മാനകഭാഷ ഉപയോഗിക്കാനുള്ള ധാരണയും ആത്മവിശ്വാസവും 

ഹൈനസ്ക്കൂളിലെത്തു മ്പോഴും ഭൂരിപക്ഷം കുട്ടികള്‍ക്കും കൈവരുന്നില്ല. അതു 

കൊണ്ടു്‌ തന്റെ വാമൊഴിയോടു കഴിയുന്നത്ര ചേര്‍ന്നു നില്ലക എന്നതു്‌ അവര്‍ 

ഒരു നയമായി സ്വീകരിക്കുന്നു. സ്വതന്ത്രമായ വാക്യങ്ങളാണ്‌ എഴുതേണ്ടത്‌ 

എന്നതിനാല്‍ ഉള്ളില്‍ നിന്നു സ്വാഭാവികമായും രൂപപ്പെടുന്ന വാക്യങ്ങളെ 

അക്ഷരങ്ങളിലേക്കു പകര്‍ത്തുകയാണ്‌ സ്വാഭാവികമായ രീതി. ചുരുക്കത്തില്‍ 

പ്രാദേശികഭാഷാഭേദത്തില്‍ സ്വാഭാവികമായുള്ള വാമൊഴിവാക്യങ്ങളെ എഴു 

ത്തിലേക്ക്‌ ആവിഷ്കരിക്കുക എന്നതാണു കുട്ടികള്‍ നേരിടുന്ന വെല്ലുവിളി. 

വാക്യങ്ങളെ പരിശോധിക്കുമ്പോള്‍ വാമൊഴിവാക്യങ്ങളുടെ ഈ സ്വാധീനം 

കണക്കിലെടുക്കേണ്ടതുണ്ടു്‌. 

വാകൃത്തില്‍ ചുരുങ്ങിയതു ഒരു നാമവും ഒരു ക്രിയയും ഉണ്ടാകും. പ്രകരണം
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കൊണ്ടോ മറ്റു സാഹചര്യംകൊണ്ടോ ചില സന്ദര്‍ഭങ്ങളില്‍ ചിലതു ശുന്ൃ 

മായി വരാം. എങ്കിലും പ്രവചനീയമാണു്‌ ആ ശൂന്യത എന്നതിനാല്‍ വാക്യവി 

ശദിീകരണത്തില്‍ അതു നികത്താവുന്നതാണ്‌. വാതില്ലലെത്തിയ ആളോട്‌ 

൨൧ എന്നു പറഞ്ഞാല്‍ വാക്യമാകും. ഇരുവരുടെയും ബന്ധമനുസരിച്ചു്‌' 

0ാ7താങ്ങള്‍്‌ വ എന്നാണതിന്റെ രൂപമെന്നു കണക്കാക്കാം. കത്തില്‍ ജമ്മദ7 

നാശംസകശ്‌ എന്നുമാത്രമേ കുറിച്ചിട്ടുള്ള എങ്കിലും താങകകശ്ക്ക്‌ ഞാറ ജദ്മദ 72 

ശംസകശ്‌ നരനു എന്നു്‌ ആ ശുനൃയതകളെ നികത്തിയെടുത്തുക്‌ വായിക്കാം. 

ഇത്തരം സംക്ഷേപിക്കല്‍ വരമൊഴിയെ അപേക്ഷിച്ചു വാമൊഴിയില്‍ വളരെ 

കൂടുതലാണു. ഒരു വാക്യത്തിനു പകരംനിന്നു ഒറ്റപ്പദം ചിലപ്പോള്‍ വാക്യ 

ധര്‍മ്മം അനുഷ്ടിച്ചെന്നുവരാം. അപ്പോഴും ഏകപദവാക്യങ്ങളുടെ അടിയില്‍ ഒരു 

പൂര്‍ണ്ണവാക്ൃയത്തെ സജല്ലിക്കാം. പ്രകരണവും സാഹചര്യവും ഭാഷാപ്രകട 

നത്തില്‍ വളരെ പ്രസക്തമാണ്‌. എങ്കിലും എഴുത്തുഭാഷയില്‍ സാഹചര്യ 

ത്തിന്റെ പങ്ക്‌ വളരെ പരിമിതമാണ്‌. വ്യാകരണസാധു, പ്രയോഗസാധു എന്ന 

പോലെ പ്രകരണസാധുവായവയെക്കൂടി ശരിയെന്നു കണക്കാക്കുകയാണ്‌ 

ഇവിടെ വാക്യവിശകലനത്തില്‍ സ്വീകരിച്ച രീതി. വാമൊഴിയുടെ സ്വാതന്ത്ര്യം 

പരമാവധി അനുവദിച്ചുകൊണ്ടു' സാധുവായ വാക്യങ്ങളെ അതില്‍ വ്യാകരണ 

പരമായ ചില പിശകുകളുണ്ടെങ്കിലും തെറ്റായി പരിഗണിക്കാത്ത ഉദാരമായ 

ഒരു സമീപനമാണ്‌ ഇവിടെ സ്വികരിച്ചിട്ടുള്ളതു. 

എഴുത്തുവടിവിലെ പ്രശ്ശങ്ങള്‍( 3.2.2) അതിന്റെ നിര്‍വ്ൃവഹണത്തിലെ പിഴവുക 

ളാണ്‌; സ്വനിമപ്പിശകുകള്‍്( 33) ഭാഷയില്‍ വേരുകളുള്ളതാണു എന്നിങ്ങനെ 

അക്ഷരങ്ങളെക്കുറിച്ചു ചര്‍ച്ച ചെയ്യുമ്പോള്‍ പിഴവുകളെ രണ്ടായി തിരിച്ചിരുന്നു. 

അതുപോലെ വാക്യത്തിന്റെ ഭാഷാതലത്തിലെയും നിര്‍വ്ൃഹണതലത്തിലെയും 

പിശകുകളെ വേര്‍തിരിച്ചുകാണാനാണു' ശ്രമിച്ചിട്ടുള്ളതു. ഭാഷയും ഭാഷണവു 

മെന്ന സൊസ്സയറിന്റെ പരികല്പനകൾ ഇവിടെ പ്രസക്തമാകുന്നുണ്ടു. ഭാഷണം 

വ്യക്തിതലത്തിലും ഭാഷ സമൂഹതലത്തിലും എന്നാണു്‌ അതിന്റെ വേര്‍തിരിവ്‌. 

' ഭാഷണം വൈവിധ്യസങ്കുലമാണു്‌; എന്നാല്‍ ശബ്ദാര്‍ഥമേളനമടങ്ങിയ ചിന 

വ്യവസ്ഥയായ 'ഭാഷ' എന്ന സങ്കല്പം ഐകരൂപ്യമാര്‍ന്നതാണു്‌. ഭാഷാചി 

നങ്ങള്‍ മാനസികതലത്തിലാണു സ്ഥിതിചെയ്യുന്നതെങ്കിലും സാമൂഹികാംഗീ 

കാരമുള്ള അവ മനുഷ്യമസ്തിഷ്ടത്തില്‍ സ്ഥാനംപിടിച്ച യാഥാര്‍ഥ്യങ്ങളാണു്‌.
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അവയെ ലിഖിതരൂപത്തില്‍ പകര്‍ത്താം; നിരവധി പേശീചലനങ്ങളാവശ്യ 

മായ ഒരു സങ്കിര്‍ണ്ണപ്രക്രിയയായ ഭാഷണത്തെ അങ്ങിനെ ലിഖിതരൂപത്തി 

ലേക്കു മാറ്റാനാവില്ല. ഭാഷണം സാധ്യമാക്കുന്ന പേശീചലനങ്ങളെ ഒഴിവാ 

ക്കിയാല്‍ ഭാഷയെന്നതു” എഴുത്തിലേക്കുപകര്‍ത്താവുന്ന ചില അടിസ്ഥാനസ്വ 

നിമങ്ങളുടെ ആകത്തുകയാണെന്നു നാം തിരിച്ചറിയുന്നു (രാജേന്ദ്രന്‍, 2000: 12) 

പരമ്പരാഗതമായ ചിഹനവ്യവസ്ഥയെന്ന സാമൂഹൃയാഥാര്‍ത്ഥൃയമായ ഭാഷയെ 

മുന്‍നിര്‍ത്തിയാണ്‌ വാകൃതലത്തിലെ പിശകുകളെ പരിശോധിക്കുന്നതു. 

വാക്യവിശകലനത്തിന്‌ പ്രജനകവ്യാകരണത്തിലെ രചനാന്തരണപ്രക്രിയ 

യെയാണ്‌ ആശ്രയിക്കുന്നതു”. വാകൃഘടനയെ പരിശോധിക്കുന്നതിനു്‌ വിന്യാ 

സതലത്തിലും ) ലംബതലത്തിലും ) ഉള്ള ബന്ധങ്ങളെ 

യാണ്‌ ആശ്രയിച്ചിട്ടുള്ളതു. എടുക്കുന്നതും ) തൊടുക്കുന്ന 

തും( എന്ന രൂപിമങ്ങളുടെ ബന്ധത്തെയാണു്‌ ഇതിനു്‌ ഉപയോഗി 

ച്ചിരിക്കുന്നത്‌. 

ഓരോ വാക്യവും പ്രത്യേകം എടുത്തു്‌ വിശദമാക്കാന്‍ ശ്രമിച്ചിട്ടില്ല. ചിലപ്പോള്‍ 

ഒരു വാക്ൃത്തില്‍ത്തന്നെ ഒന്നില്‍ക്കൂടുതല്‍ പിഴവുകള്‍ കാണാം. പിശകിയ 

വാക്യത്തിലെ മുഴുവന്‍ തെറ്റുകളും തിരുത്തുകയോ എല്ലാ വാക്യങ്ങളെയും തിരു 

ത്തുകയോ അല്പ ഇവിടെ ഉദ്ദേശിച്ചിട്ടുള്ളതു . അപ്പപ്പോള്‍ പ്രതിപാദിക്കുന്ന 

അംശത്തെ മാത്രമേ പകരം സാദ്ധ്യതകള്‍ വെച്ചുള്ള വിശകലനത്തില്‍ പരിഗ 

ണിക്കുന്നുള്ള. ഒരു വാക്യം തന്നെ പല നിലകളില്‍ പിഴവുവരുത്തിയിട്ടു 

ണ്ടെങ്കില്‍ അതു” അതാതംശങ്ങളുടെ കൂട്ടത്തില്‍പ്പെടുത്തി ഒന്നില്‍ക്കൂടുതല്‍ 

സ്ഥലങ്ങളില്‍ ചര്‍ച്ചയ്യ്‌ വിധേയമാക്കുകയാണ്‌ ചെയ്തിട്ടുള്ളതു. 

കുട്ടികള്‍ എഴുതിയ പിശകുകളുള്ള വാകൃത്തിലെ പിഴവുകളുടെ സ്വഭാവമനുസ 

രിച്ച്‌ വര്‍ഗ്ലീകരിച്ചു' പ്രതിപാദിക്കുകയാണു്‌ ചെയ്തിട്ടുള്ളതു. ഒരു കൂട്ടത്തിലെ 

എല്ലാ വാക്യങ്ങളെയും വിശദമായി അപഗ്രഥിക്കുന്നതിനു പകരം ഒന്നോ 

രണ്ടോ വാക്യങ്ങളെ മാത്രം വിശകലനം ചെയുക എന്നതാണു്‌ സ്വീികരിച്ചിരി 

ക്കുന്ന രീതി. വ്യാകരണപരമായ ഓരോ അംശത്തെയും വിശകലനം ചെയ്യുക 

യല്ല കുട്ടികളുടെ വാക്യങ്ങളില്‍ പിഴവായി കാണുന്ന അംശങ്ങളെ മാത്രം പരി
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ശോധിക്കുകയാണു്‌ ചെയ്തിരിക്കുന്നതു.. ഉദാഹരണത്തിന്‌ ലിംഗവചനപ്രത്യ 

യങ്ങളെക്കുറിച്ചു' ചര്‍ച്ച ചെയ്യുന്നില്ല. കുട്ടികളുടെ എഴുത്തുകള്‍ പരിശോധി 

ച്ചപ്പോള്‍ ലിംഗവചനപ്രത്യയങ്ങളില്‍ പിഴവുകള്‍ കണ്ടെത്തിയിട്ടില്ല എന്നതാ 

ണതിനു കാരണം. പദതലത്തില്‍ കാലപ്രത്ൃയയത്തിലും അനുപ്രയോഗങ്ങളിലു 

മാണു്‌ പൊതുവെ പിഴവുകള്‍ കാണുന്നതു. വിഭക്തിപ്രത്യയംപോലെ വാക്യബ 

ന്ധങ്ങള്‍ വരുന്നിടത്ത്‌ പിഴവുകള്‍ കൂടുന്നുണ്ടു്‌. സമുച്ചയവികല്ലാദികളില്‍ അതു 

പിന്നെയും വര്‍ദ്ധിക്കുന്നതായി കാണുന്നു. 

പഴയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെയും പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെയും വാക്യ 

പ്പിശകുകളെ താരതമ്യം ചെയ്തപ്പോള്‍ ഭാഷാപരമായസ്വഭാവങ്ങള്‍ സമാന 

മാണു്‌ എന്നാണു്‌ വ്ൃക്തമാകുന്നതു”. നിലവാരത്തില്‍ ഏറ്റക്കുറച്ചിലുണ്ടു്‌ എന്നും 

വ്യക്തമാ കുന്നുണ്ടു്‌. എങ്കിലും അവയെ ഒന്നിനൊന്നു എന്ന ക്രമത്തില്‍ താര 

തമ്യം ചെയ്യാന്‍ ശ്രമിച്ചിട്ടില്ല. 

വ്യാകരണപരമായി ഏതേതെല്ലാം മേഖലകളിലാണു കുട്ടികള്‍ പിന്നാക്കം 

നില്ലന്നതെന്നാണു്‌ തുടര്‍ന്നു പരിശോധിക്കുന്നതു”. വാകൃത്തില്‍വന്ന വ്യാകര 

ണപരമായ പിശകുകളെ വര്‍ഗ്ലീകരിച്ച്‌ അവയെ വിശദികരിക്കുകയാണു്‌ 

സ്വീകരിച്ച മാര്‍ഗ്ഗം. 

6.4. നിരര്‍ത്ഥകം 

7. 907 ABBY കാഥഷ/തേമ2ട്‌ മനാഷ്്യമ്‌ അത്യ ഗ7കം കഠ?നാവത്ദ്ഥ 

നാങ്ങശ്‌ 4സനോറുകയഗണ'. 

2. ൨/യലേഥ/കളും മറ്റം ന/കത്തുന്ന ഇന്നത്തെ chILICIOIMAMAVO) sf” 

നോ?ക്ക/യാത്മ്‌ താ൯൩/൭൫ ൨/ര്ഛഷഗത്ത?ററ0 CHa. NBIAGAIDOG ന/ഷത്ത? 

Wf UMID DIL/ABo AP രൂചപ്പെട്ട്‌നാ. 

3, QD MO DIGMEMIANSIZJe 210170OIM1IOM 2IOA&DI@) suIW7 

499 0101G99INBS  GnNMeCA~ACGB ഇക്ടാത7ത?ക്കാനാകൂമ ശ്രമങ്ങശ്‌ 

NUNBADAG™ M1 01830. 

4, AMANO WavIoIODIO(? ) ABGzQLlo DOGIMBBBAS N10G3 കുറ 

YAQo BNMALHIAUGBWUNAo 2510101408370.
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5, BINMNCDIGBDAM കഴ7യാതെ വരാത്ത GRAIMDA WIW1014830. 

6. COMB വത്ചതാശ്ക്കുശഷ്ഥ എന്നത്‌ ഒരുപാട്‌ തഅട/ന്ഥാഠനാ 

മററ്റങ്ങശ്‌ സുഷ്ടറക്കും. 

7. എന്റെ്‌ നാട്‌ അന്ധത വ൪ഷങ്ങശ്ക്ക്‌ ശേഷ വരെ ശാശ്തമായ?7രു 

70 

ACAH 962490 MAJ afeéoInNMIMlEIEM” GRMIAM” AGaHanln” 

ശേഷ എമ്ലെ നാട്‌ വരെ തന്നെ I00IMDIO101063 & WI 1030 

ര്‌. 20 വര്ഫക്ശിക്ക്‌ C020 2101109910 OOM &91MWIAM AWIOCM 

GN 27UD WI 101830 

9, MAQOS MISICS ME24IG ABJLlo001 @HQaAB NAAG 

10 COMID”™ AGAGBBAN” ശേഷ കച്യൃട്റുകശ്‌ ചൊക്കറ്റാത്മ്‌ ഇൂ്ട്‌ 

S030 AINA WIW16329 01010830 

ത്മത്യ ഗ7കം, cOIN2, GOOJWihHo QEAINQ&WMWIAND™ aVamMoasa) Ejewow) 

ക്കാമെങ്കിലും തഅത്യഗ7കം കഠനാവ/തദ്ഥനാങ്ങള്‍്‌ QEANQ&MIEO oVM 

പ്രയോഗം അസാധുവാണു'. ചില പദങ്ങളില്‍ ഒതുങ്ങി നില്ലന്നതല്ു ഇവയിലെ 

പ്രശം. ചില രൂപിമങ്ങളെ നിരത്തിവെച്ചിരിക്കുന്നു എന്നേ പറയാന്‍ കഴിയു. 

വിശദിീകരണങ്ങള്‍ക്കു വഴങ്ങാത്തതാണിവ. ഇത്തരം നിരര്‍ത്ഥകപ്രയോ 

ഗങ്ങള്‍ ധാരാളം കാണാം. എന്നാല്‍ ഒരാളുടെ മുഴുവന്‍ പ്രയോഗങ്ങളും ഇത്തര 

ത്തിലല്ലതാനും. നിഷേധത്തിന്റെ നിഷേധം ഉണ്ടാക്കുന്ന പ്രശം പോലെ, എഴു 

തുമ്പോള്‍ വാക്യത്തെ പൂര്‍ണ്ണമായും പിന്‍തുടരാത്തതാവാം പിശകുകള്‍ക്ക്‌ 

കാരണം. എന്തായാലും വാക്ൃയരചനയുടെ അടിസ്ഥാനകാര്യങ്ങള്‍ കുട്ടികളില്‍ 

ഉറച്ചിട്ടില്ല എന്നു തീര്‍ച്ചയാക്കാം. ഹൈസ്ക്കൂള്‍ ക്ലാസ്സുകളില്‍ വാക്യത്തെ ആധാര 

മാക്കുന്ന ഭാഷാപഠനമാണ്‌ ആവിഷ്രിക്കേണ്ടത്‌. 

1, 97 ABY BHICICOOHIS” ANAM” COROJW)Ho കഠ7നവത്ദ്ഥ 

NCB QCANQ& WwIEM" 

2. MN) UBD AWajD” HOMMAGBMNEBW HILIGOMIS” BIO, 

Wl&o QEANQ&MIEM” 

3, NM) B&ILIGOOWIS” ABBY HOMMAIGANEBIB DADaM" Gays 

Who QEANQ&MWIEM” 

്‌ ശമനാഷ്്യന്‌ കുന7 അത്യ ഗ/കം WBN HOMMAIGBNCBO ILI
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COMIS QEINQ®AMIEM” 

എന്നിങ്ങനെയുള്ള പല സാദ്ധ്യതകളും ഉണ്ടാക്കിനോക്കാം. 

 മഎുനോറുകയാങണ്്‌ മനുഷ്യന്‌ കഠ7/നാവ/തദ്ഥനങ്ങശ്‌ കാഥത്മോട്‌ താത്യ 

ഗികം ൨൫൪ കുന? 

എന്ന ക്രമത്തെക്കാള്‍ സ്വീകാര്യമായ ഒരു ക്രമമാണ്‌ അവയിലെല്ലാം ഉള്ളതു. 

4നോറുകയാങ്ങ്‌ എന്നു ക്രിയയിലാണ്‌ അവ അവസാനിക്കുന്നതു. ആ 

അര്‍ത്ഥത്തില്‍ ഭാഷാസ്വഭാവം അതിനുണ്ടു്‌ എന്നു പറയാം. വാകൃത്തിന്റെ 

ഛായ അടിപ്പടവിലെവിടെയോ ഉണ്ടു്‌. അതിനെ ഉപരിതലത്തില്‍ ആവിഷ്രി 

ക്കാനാവുന്നില്ല. പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ വാക്യങ്ങളിലും ഇതു” കാണു 

ന്നുണ്ട്‌. ഉദാഹരണങ്ങള്‍ ചുവടെ കൊടുക്കുന്നു. 

൧. a1IF CABAYo APAHIABASYo QOCBBASYo ശങ്ദങ്ങശ്‌ നാലച്ച? 

0108 ചക്ഥിശ്‌ AIM” &S” A&s] MIAAVICNIA MAM a1elqalo@lael 

NBC 2&SlaIGB da WOM 

2. DOD DSOa2AlDSOMIW രാശിക്കും ൪൧൭൫/ കാഥത്മ/കേക്ക്‌ കൊങ്ജ്‌ 

AUOIVNIAIOM BIDNIM AD1ID DW AD AIG LN O6NDIWMIMNVOIY BODIM 

Mag DIS” DIQGBAGINGDYG  GOUWNIDID]2/EGOIND1A3 a Qo 

CRILITMID{/OQNGIYANDAMILJo ASMTHIWD{/OPLIo BACD20Os31MN0 

eJM1AI6G W180 

7. എന്റെ്‌ നാട്‌ aAJWDOAQOAM” GCHDABAIS HILO” MAAC ഉണ്ടാക്കു? 

വച്ച; ഈ ഥ൧൧കഠ എനത്മാക്കമെന്ത്‌ നമുക്ക്‌ ഭനാക്കാഠഥ ഇന്നത്തെ 

കാഥ/ത്ത” നാമ്മശ്നാമഭറഗക്കന്ന 301M8B08 MAQAS NISICOL! BNAIGB 

Mal” &NBIG MY CLIIAAM. apMIAGBNOL!IQO 2MeB0d തനെ 

200190101883 NAVAS ME2/998R8 MIS] GAMAHIAG 

4, agad 20 വര്ശങ്ങശിക്ക്‌ മുദ്മ്/്‌ എന്റെ allsladg Gagan” 6 l60IA 

1S ABI) ൨൮റഒ/കശ്‌ DO .2f UNG ഉണഭാക്കും. ൨യ൧/കശ്‌ നത്ത? 

വഥാക.റെ?7കശ്‌ ഉണ്ടാക്ക! അതംന്റെ്‌ ISEB BIA 2/IL{ABIO’ &S1 aff 

&aBICLIGN” Moa റാഗ്‌ നാ2ട്‌ ഒട്ടാകെ മഠഗഥഗ്യങ്ങള്‍്‌ കൊങ്ട്‌ കൂനാഥരം 

ത്മകും- തതഇചോഥ്ത്തമസെൊ നമമുടെ നാട്ട്ന്7്‌ ഛൃറഞ്ങക7(കമ മരഞശ്‌ 

QOlsf” ULNO BBAHIDe DNEHIW കാരണം ൨/൫ മരങ്ങശ്‌ MLJIMI 

൧9നേ7ശ്‌ ഫലങ്ങശ്‌ ഇക്ൃഗതാദു/രോഥശ്‌ മദാഷ്്യവര്കങ്ങളും പമ ola
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കങ്ങളും മ്ൃയഗവ/ര്ഗങ്ങളും ഭക്ഷണം കിട്ടാതെ നമക്മ?ത്മ്‌ നനാ എല്ലാവരും 

ഭകഗണം ഇക്ൃഗതെ കശ ട്പ്പഠട്ടകള്‍ ഉുണ്ടാദ്യം 

൪, എന്താചം മനാഫ്യന്7്‌ വഥനത്മ/ന്റ്‌ ചൃകയ്യം AQo കൌണ്ട്‌ രോഗങ്ങള്‍ 

൨/അം. സസ്ധ്യങ്ങള്‍്‌ 4റ7ക്കച്ചെട്ട്‌ സസ്ധ്യങ്ങശി മുറച്ചാത്ത്‌ UPA) aD EMI 

DQOS DIPAG oMbjIo BEM 2f'CalI dso 

6. MGa2jId MAM NADAS MISIC Alla TAINS AI01awaMmM allam~M 

BotlMALIEBCG GCOLOAU ൨/൭൧/കശ്‌ Yiaanl alg” , l@moOladcdé 

Q6B1IAD AULJOO)s 206300 QINIGAM 2/19M @JAO) AEMIANO 

DID മരങ്ങളും മുറച്ച'! കൊണ്ട്‌ പോകു - അകാചത്മ്‌ മദ്യ ന്മ്മാത്‌ 

കനാത്തെപേറഥെഗ്രാമങശ്‌ ഉണ്ടാറഥഥഒ/ അത?7ന്‌ ചകരം ൨൧൧/7൬ കെക്ട്‌7ട 

6813 00 

7, DID" Wt U1S103 Ge202/) കുറവ്ഥാണാ. - 20 വര്ഷം കഴിഞ്ഞമാത്മ്‌ 

AOMMAIOIALIINGBG 23NIIODI dso. 

ര്‌. ANIM GalOIMOIOL! മ൦02ഹ൪മായ' NOLICB ANF BIO'Oas 

കതെ എന്റെ്‌ 50 aGaUuan)De ശോഷ്ശായ?7രന്ന എന്റെ നാട്‌ നക 

സ്ധതമദ്മര്യശമുക്കു നാ൧ഥെണ്ട്‌ എനാ/ക്ക്‌ ൨(ളരെ ഇംഭഏശായനാണ്ന 

9, 50 വര്ഫഗ്ങശ്ക്ക്‌ മുന ഗ്രാമം 2I/9DAAMaAfGAIG 2196NO9ICO 

ത്മയ7രുന്ാ ഇപ്പേഴശ്‌ കൃള്ുകൂക ഗ്രാമത്മ/ത്്‌ ചാങക്കാര്‍ മാത്രമ്മായുള്ള 

ഇദപ്പാാശ്‌ ഈ ഭദേസ്ൃത്തുക്കു WDWAJ&> BO ag Qo MA LIGBBO 2DIgeOld> 

BO DIP MIO W1I63ABO DIQDAIEM™” DBBO" -QamveAjO a20la3c 

HIVOKIM apay?l ്ഥേര്ത7൭/റു(കശ്‌ കതൊനുകൂള HILIPLIGSQICONM 

൧൪ ൨൭൫൧07 ക്ചാക്കഷനാത്‌ 

10. ത്മ കെച്ച/ഗ്രാമം 0 വര്‍ത്ത 7സന്‌ ശേഷ പഥ്ഥ്ട്ടകകള്ുടേയ്യും 

TDIDAO” UG 20901 DOWGECMANI0, hoMGG WHNoe EGalIAjo 

DaYDIYM ഈ മ്ഥ്ഥകത്മ്‌ 50 AGaH¥QOIN" CHaAHABBAIDOLIIo 

AoFA{ $00101030. COLIC  AABNBIMIAINS 6813063 G2lIL{o 

oA $09 0101830. 

വാകൃരചനയിര പഴയവരെക്കാള്‍ ഒട്ടും മെച്ചമല്ല പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെ 

SIG. അക്ഷരതലത്തിലുള്ള പ്രശ്ുങ്ങള്‍ക്ക്‌ സമാന്തരമായാണ്‌ വാകൃയഘടന 

യിലെ പ്രശ്മങ്ങളും എന്നാണ്‌ വ്യക്തമാകുന്നതു. വാകൃരചനയുടെ പ്രാഥമികഘ
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ടടത്തിലാണു' ഹൈസ്ക്കൂള്‍ വിദ്യാര്‍ത്ഥികളില്‍ പലരും എത്തിനില്ലന്നതു' എന്നു 

വേണം കരുതാന്‍. അഥവാ എഴുതുന്ന എല്ലാ വാക്യങ്ങളിലും വാകൃരചന 

യിലെ മികവു” പുലര്‍ത്താന്‍ കുട്ടികള്‍ക്കാവുന്നില്ല. കയ്യിലുള്ള ഒരു കഴിവു” കാര്യ 

ക്ഷമമായി ഉപയോഗിക്കാന്‍ കഴിയാത്തതു” കൃത്യമായ പരിശീലനത്തിന്റെ 

അഭാവമാണ്‌ കാണിക്കുന്നതു്‌. 

6.4.1. അര്‍ദ്ധവാക്യങ്ങള്‍ 

7. അറ്ഥ്‌ടെയ്യകൂമ ജനങ്ങശ്‌ എക്ൂഠം ഛി൧/ മാറം രോഖങ്ങളം ഇങ്ങനെ 

ഒരു മ്ഥഥകാവസ്ധപാനം ഉണ്ടാകും 

൧. ഇന നക്മുഴെ രാജ്യം 02/51 APIMENIIG DO]sADO ¥Ylafls 

൨൧൧൫൩൧ 3I001EBEMDIIGG NAIBBce AsSIONICNI GNE2f/IECLABe ANN? 

AO6Mo MoB 2/1480 

3, N28 @JWIN Howl ചെയ്താ ൨/൯൭൧/കശ്‌ ഭനങ്ങ്‌ CalIAaWQo 

Bolen” ൨/0 ജ്ഥ/ം മ്മാര്‍ട്ടാത്‌ ദ്റെച്ച NNABaWo ഫിന്നെ Baw 

നമുക്ക്‌ കഴഞഞ കാത്ത്‌ ക്നാ താന്പ്യ ത്മേക്കാശ്‌ വളരെ കുറവായ 

018830 

4. GAM” GAIDO NHNCGBEBADICG MAUG AING നാഗ൪ം റഥി്ട്ട്കളിത്ഥ്‌ 

ഹോണംം 

2, എത്മ്‌ വേണ്ട എക്കാ സ്വതകതര്യങ്ങളും നമ്മശ്‌ ചെയ്യേണ്ടത്‌ ചെ 

6. 20 വ൪ഛഗ്ങശി്ക്ക്‌ ശേഷ്ഥ ഇ നാട്‌ തആമകെ DIQAMo 99710880) 

നെക്കാശ്‌ ൨൧൧൧7൭ കഴ ഛ്‌ട്ടത്മങ്ങശ്‌ എക ജോഛ7 ചെയ്യാനും യത്തു 

ഞ്ങളും........ 

7, DDEIPL! ALND CGAH19" AA&GISAo 2f1OM MEAIB ANY SO 

Qonarem~ 

ക്‌. നമ്മുടെ നാട്ട്‌ കുന്ന കാങാനാത?നെക്കാശ്‌ മച്ച: ൨ നാതായ? 

തിക്കും തഅക്ട്ത്ത തചഥുറകകൂ?ത്മ്‌... 

9, MISTS afOlW aJjOlW A&§Z1ISCBO സ്ഥ്ച/നങ്ങശ്‌ എനാ7/൨/യായ? 

DIQo ച//൭൫7 GRGSQO) ത൧൧റ ൨/൬/൭/കശ്‌ കാണാന്‌ ഒലറുകശ്‌ തആറ്ഥശ്യ 

2I@M) DIO
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10 agad നാട്‌ അദന്ധത്‌ വത്ഫങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷം കങണ്ട?/നാദ്യനാ 

ത്മ/മ്റെ! ഫഥശമായ്‌ ആര്ക്കും തൊഴ7കശ്‌ WLjIMAl രും 

അത7നാത........ DAW നാ2൭7/മെ ജനങ്ങശ്‌ മരണതോട്‌ അട്ടക്ഷകയ്യം 

ചെയ്തും TON ee 

Il ഐനെ MIS” GRAW2IM” AIGoOUCECBGON” CHAM ajsjOlw aymla@ 

AMNBAIGOONBBB0 aAJOIDW afOlW WADEBG GNANILIDIYEMNIIEG 

ദ്ത്മക്കും ഉങ്ടാകംകൂടാതെ WMD alOleI@o Plo alLlM@o Esa) 

കകോംഭം സാഹ? കക്കാണ്ടിന്ം മരണം കകതക7യരെ ര്വട്ട്യാക്ടം.... 

൧൧ എര്‍്റെ്‌ നാട്‌ അമ്ധത്‌ വതഫഗങ്ങശ്ക്ഷശേഷം ക്കേരളം ഒര്‌ NAUG 

വണ്7്‌ നഗരം ആയ/തക്ഷം ച/൭നന നമ്മുടെ കരകം ൩൭/ ഒഴ ചരോഗത? 

യ?7ക്ഥ/ക്ക്‌ മാറും ച7നെ.......... 

13 അവെക്കു ടാറ/ടാത്മ റോര്യകക്ളെല്ലാം NIAHNOAAAN CAlchBo 

ALND റോര്യകക്കെക്ൂഠം ആയ/മാറ7യ7ത?ക്കും.... 

ഈ  വാക്യങ്ങളൊന്നും പൂര്‍ത്തിയായിട്ടില്ല. വാക്യങ്ങളെ ബന്ധിപ്പിക്കാന്‍ 

ഇക്കുനെ, ച/നെ തുടങ്ങിയ ചില പദങ്ങള്‍ ഉപയോഗിച്ചിരിക്കുന്നു. അത്തരം 

പദങ്ങള്‍ കൊണ്ടു്‌ അവയെ പൂര്‍ത്തികരിക്കാം എന്നു വിചാരിക്കുന്നതുപോലെ 

തോന്നുന്നു. ഇതു വാമൊഴിയുടെ സ്വാധീനമാണ്‌. കുട്ടികളുടെ സംസാരത്തില്‍ 

അനാവശ്യമായിത്തന്നെ ഫ/മ്നെ, അനോരം, അപ്പോള്‍ ENIABNIo, DNeEAYO, 

തഅന്നച്ചം എന്നിങ്ങനെ ചില പദങ്ങള്‍ കൂടെക്കൂടെ പ്രയോഗിക്കുന്നതു കാണാം. 

സംസാരിക്കുമ്പോള്‍, ചിലപ്പോള്‍ പ്രസംഗങ്ങളിരുപ്പോലും, നിര്‍ത്തലുകളും 

ആലോചനകളും മറ്റും ചെറിയ മുളലുകള്‍ കൊണ്ടും മുളല്‍ പോലെയുള്ള ചില 

ച/7൭൩ ഉപയോഗിച്ചും നിറയ്ക്കാറുണ്ടു്‌. പലപ്പോഴും പ്രത്യേകിച്ചു്‌ അര്‍ത്ഥമൊന്നു 

മില്ലാതെതന്നെ ആലോചനയ്ക്കും സ്വയംവിലയിരുത്തലിനും വേണ്ടി തൊ 

പ്രയോഗിക്കുക പതിവുണ്ട്‌. അങ്ങനെയാവാം ഇത്തരം പ്രയോഗങ്ങള്‍ എഴുത്തി 

ലേക്കു വരുന്നതു്‌. വാക്യങ്ങള്‍ അപൂര്‍ണ്ണമാകുന്നതു്‌ എന്തുകൊണ്ടാണെന്ന 

റിയാന്‍ അവയില്‍ ഒന്നിനെ വിശകലനം ചെയ്തുനോക്കാം. 

CWDWIDSQBS BNCBUOAANLII0 ഛ൧൧൧/ മാറാരോഗങ്ങശ്‌ളും വരും. ഇങ്ങനെ 

CAIIAIAUMIN ഉണ്ടാകം, ഒറ്റവാക്യമാക്കാന്‍ അറഥ/ടെയയകൂമ ജനക്ഷശ്ക്കെക്ഥം 

ചില മാറാരോഗക്ങശികും വത്ത്‌ ഥ്ഥകാവ/സ്പാനം ഉണ്ടാകും എന്നെങ്ങാനും മാറ്റ
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ണം. മുഖ്യപിശക്‌ അംഗിവാക്ൃത്തില്‍ ആഖ്യാതമില്ലാത്തതാണു്‌. വിഭക്തിപ്ര 

ത്യയം സുൂക്ഷ്കമമല്ലെന്നും കാണാം. തുടര്‍ന്നുകൊടുത്ത വാക്യങ്ങളിലെല്ലാം 

ആഖ്യാതമില്ലാത്തതുതന്നെയാണു്‌ പ്രധാനപ്രശശും. ആഖ്യാതത്തിന്റെ അഭാവം 

ചോദ്യചിഹ്നംകൊണ്ടും മറ്റുള്ള കുഴപ്പങ്ങള്‍ ബ്രായ്ക്കറ്റു കൊണ്ടും സൂചിപ്പിച്ചിരിക്കു 

ന്നു. 

൧. കു൩7 നമ്മുടെ രാജ്യം 02151 (&PIAQENIICG) (GIE2fICPA30) AM 

നാശ7കരണം സ്വംഭവ//ക്ഷം. DOls/AN0 &&¥laflZQI0e@MI = BI0207 

ABCTHISCG DAIBBoe &SIANIENI ? 

2, നമ്മശ്‌ ച്ര/ഗഥാര്‍നാ ക്ൃഷ്ഥി്‌ ചെയ്താ ൨/൯൭൧/കശ്‌ ഭനങ്ങ്‌ പചെറദ്യകയ്യം 

കഥക്ക്‌ വേട (മലം) മ്മോരട്ടാ൪ വെച്ച്‌ (താനാക്കുകുന്ും 7ചഫി്‌ന്നെ dou! 

നമുക്ക്‌ കഴഞഞ കാചത്മ്‌ ക്നാ താന്്യ ത്മേക്കാശ്‌ വളരെ കുറവായ 

016830 

ക്‌, തത്‌ ൪൭൨൧൭ നാഗരക്ങേക്കാശ്‌ MAUG ൨/7 നഗരം ? All¢asBlod 

ഫണം ? 

, എന്ത്‌ വേണ്ട എല്ലാ സ്തകതര്യങ്ങളും നമ്മശ്‌ി ചെയ്യേണ്ടത്‌ ചന 

6. 20 വ൪ഛ്ഗശ്ങശി്ക്ക്‌ ശേഷ്ഥ ഇ നാട്‌ CHA DIQAMo 99710880) 

നെക്കാശ്‌ ൨൧൧7൬ കങ്ട്‌ ഫ്‌ട്ടത്മങ്ങശ്‌ 7” എക CHILIT ചെയ്യാനും യത്തു 

ളും ........ 

7. ഇതുപചോമെ ൨൧൧7൬ കൊങ്ക്രറ്‌ കെക്ട്‌7ടറം 7പ/നെ ഇരപ്പാശി 

കറ്മ്യക്ട്‌*്‌ മൃഗമാണ്‌ 

ആഖ്യാതം ഇല്ലാതെ വരുന്നത്‌ വാക്യത്തെക്കുറിച്ച്‌ ഏറ്റവും പ്രാഥമികമായ 

കാര്യം കുട്ടികള്‍ ശ്രദ്ധിക്കുന്നില്ല എന്നതിന്റെ തെളിവാണ്‌. ക്രിയാപദങ്ങള്‍ക്കു്‌ 

വേണ്ടത്ര പ്രാധാന്യം കൊടുക്കാന്‍ നമ്മുടെ ഭാഷാപഠനപദ്ധതികള്‍ ശ്രദ്ധിക്കു 

ന്നില്ല. ദീര്‍ഘവും സങ്കീര്‍ണ്ണവുമായ വാക്യങ്ങളില്‍ കുട്ടികള്‍ മികവുനേടിയിട്ടി 

ല്രാത്തതിനാലാണ്‌ ഇങ്ങനെ സംഭവിക്കുന്നതു” എന്നു കരുതിക്കൂടാ. രണ്ടുവാക്ൃ 

ങ്ങളെ സംയോജിപ്പിക്കുമ്പോള്‍ ഉണ്ടാകുന്ന സങ്കീര്‍ണ്ണതകളൊന്നുമില്ലാത്ത 

വാക്യങ്ങളിലും ഇതു കാണുന്നുണ്ടു്‌. പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരിലെ 

ത്തുമ്പോള്‍ ഈ പ്രവണത അല്പം വര്‍ദ്ധിച്ചിട്ടുണ്ടെന്നു തോന്നുന്നു. അവരുടെ 

വാക്യങ്ങള്‍ ചുവടെ കൊടുക്കുന്നു. 

7. ച/കാഥിശ്‌ ൨/൩ ക്ട്‌ കെട്ട്‌" താമസ്സ?ക്കാറ? .” കുന്ന്‌ ചതിസ്ഥ7/ത 7൭൧൧7
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NCBC6 &2SloaIGB da WOM 

൧. നാം കഇപ്പേശ്‌ കാങ്ഞണ വ്യതി മറ്റ്‌ ക്യഷഗ്നസ്ഥഷങ്ങള്‍, ചനങ്ങശ്‌ 

൧൭൩7൨/.7” പയഥൃയ/കള്ും മറ്റം 11a00) അറ്ഥ്ടെ AIG ചാരചിട്ങശ്‌ 

വ/ന്നെക്കാ. തമക്ഛഠതെ നമ്മുടെ ഗ്രാമങ്ങശ്‌..” ൨77ക/ട ച്ട്ട്ണങ്ങശ്‌ അകം. 

3, MGajI തസ നമക്മുഴെ നാകട്ടിത്മ്‌ സ്തകൂകകളൂ?ത്്‌ ഇനാത്തെ ചേോഥെ 

DIaW” QNsIAlEl BIO) alehOo AMFQAW GHOW1I0)&%0? C2090 

WGO3A0 TU) §$QAB1I03 0 21Q™ AAINFABA agmMmeo4lo) Mle1aslos 

ACBoe - തഅ൨//ടെ അണാകുട്ടംങബം GBHOW1I01A{ OIDM1A3MO” അച്ഛ 

CODD 2&0 apamlesnanwIem’? Goad Belalsf OIQANMLI G2 

അമ്മമാര്‌ ക്ടോഥംക്കു കചാദു(കയ്യം DAW TBI CalIAchQo ചെയ്യം 

CAEN ഛൃറത്തു നാ7നനായ?7ര൪7/കും. 7 

ക്‌. അദ്മീത്‌ വരീഷങ്ങശിക്കു ശേഷഥ ഇക്കളാകശി്‌ കെക്രൈ ൨ളരെ തഅാടാത്മ 

കാത്ത ന്ഥ7ത7 ചെ/യ7കയം൨/ണാം കെൈറക്തെ/ ൨൧൧/ഭക്കണട BICNTLIMDI 

10106830 ?. 

5. AlOM കൃഷഥിസ്ഥചങ്ങശ്‌ തഥാ AMWLJAG NIea0M7 alls” , Log 

1A GN6BIAD UHAM)s 20630 ഉൃണാകുന്ത്‌ ചന്നെ ച്രക്ൂത7 മനേ? 

ADODIDM മതങ്ങളും Qols| കൊണ്ട്‌ ക്ചാകുന്ത്‌ _ അകാഷ്ഷത്മത്‌ DA 

വ്യ 0222൪ കഇന്നത്തെര്പാഥെഗ്രാമങശ്‌ ഉങ്ങാറഥ/ഒ/ GROIN" aldo 

ALND Aa 51S 68800? 

6. ഗോഡ'ഷസൈഡ്‌കശി വണ്ട്‌ കട്‌ വ്ഥിടിച്ചിരികുണതാണ്‌ വണ്ട്‌ ഞാനി 

AMNEO” GWWIAS കഇുച്ചേഹശള്‍ റ്ട്ട്കശ്‌ കെട്ട്‌7ടങ്ങശ്‌ ഷെച്ച/കശ്‌.” ക്ച്റോഗ്‌ 

കാഥ/ം മ0റ7൨/അക യണ്‌ 

7. ചെങ്്കട്ട!കശീ CONMIASIAABELJIOLIDS GONNA SIMWIM ING dA: 

SIMOALIA” 2IQM GROIEM” EGLIIA®ONDIC MSe3M0- MIA” 21a/" 

എന്നാ ചെൈ്രൈവഴ്ഠറ്‌ വണ്ടികള്‍ ചൃ/ര്ണ്ണമായ്യം DMLJIDIAWo BEO0IG 

ONGDDos BIGOI A16B1A06 apam 0101090101880? 

5. hoM{GO Qo GalIBjo Ma¥DQIYM MY മമ്ഥേകത്മ്‌ 50 വരീ 

OID” CHAHDBBAUANCLIIo oA 500101830. CWOLIG108 903M031 

DIAS 68130893 ColILfJo o5U{ 5090101480. ?
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9 ഇുവെഴി?കശ്‌ COIAYABIO™. MaYo GasIPlLl ചഥ൧/ Une 1A Bo.? agejo 

MUhOso amigens. 

10. 209518108 MIIMABB af DA! CWDOAU D2LIINIA 6M 

ത്മ7ന്‌ കാരണം 7ഫാഷ (ട7/കകൂ/മഥെ/ ൧൧൧7൪൩ ജലം കെണ്ട്‌ കക്കും COIS 

൧൭7൧, കത്‌ എത്തും. 

൧. നമ്മകളിപ്ചേോശ്‌ കാണാത്ത പച൧/ തെല അവര്‌ കങള്ഫിടിച്ച്‌ 

AJOID afOlIW വേഗങ്ങളും ഭാഛ്ഥകളും” എനാ7ങ്ങനെ afOlW afMlo 

ഥാഹനക്ങശ്‌ PajOlw aadpIecRdd? alomanlejas D2I96Bd0 

AQM1BBAN IL1DI96BBo SO വര്‍ഗ്ങശ്ക്ക്‌ ശേഷ്മ കാണം 

12. MAQOS BolGal 1f03637 2/683) NLJIMIAMM opm” Mam 

BIAND1IC ANGAlYo BHatIMAL/6GBBoe ആഅവഥശേഷഥക്കനാ അവസ്ഥ. 

QDNBIYAOIO) ? 

൧2. 50 വരീഷ്ഥ കൂടി കഴിഞ്ഞാത്‌ എക്ട റഗ്ട്ടകക്കികഠ കന്മ്ൃക്ടര്‌.? ആശ 

WANMIADWO AaAMSO1AJNS? കെഷഥ്‌ഫോണ്‌ റേ സ്ധാദ്ധാര?ക്കാ൯ഠ 

കൃതുതുകശ്‌ GRMWANIMO 

൧൭. ഇനിയൂക്ളു കാച്ത്ത ജനങ്ങളെ വേഷഗഗാര്‍രണ മുങ്ജകശ്‌ ചോയ? 

പാന്റ്‌സ്‌ വരും. 

6.4.1.1. ആഖ്യാതം 

൧. അത?നാത്‌ കേരം എന്ന വാക്കാത്നത്ത്‌ കരകളും എന്ത്‌ സമൃദ്ഥ?യറ്റ്‌ 

CalO@ ogadg NISIAM LIClaO™ (MVQAIWMY എന്താണാ കുട്ട? ഉദ്ദേശ? 

ച്ചത്‌ എന്ന്‌ വ്യക്തമ? 

2, CIM” GAIDO NNOGBABADIC® MAUG ൨/7 നഗരം 

7, ഈ യൃഗംതമ്നെ അനാഭവപ്പെട്ടനാതും അറ?യപ്പെട്ട്നാതും ഇന്റ്ര്മെറ്റ്‌ 

യുഗം എന്നാതാണ്‌. 

4. ....എന്നവേണ്ട എക്ക സ്തകത്യ ങ്ങളും നമ്മശ്‌ ചെയ്യേണ്ടത. 

5S. എസ്താത്ത്‌ ഭഥറഗ്‌യ?ത്മ്‌ തത്‌ ഇരട്ട ക്ഷം എന്നാണ്‌ ഞാറ aAlloarav? 

5310. 

6. റഗ്‌ട്കകളത്മ്‌ ഹണം.
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7, @IAYIMANINs AYIA? aMLjIo GoslWo aslslYo 

8. ഒ00 തമശിീക്കാര്ക്കും വണട സ്ധാഗനങ്ങശ്‌ 2196BIW 211007162100" 

റോഭമ്മാര്‍ക്ടകമകെയായ/രക്കും 

0. എനത്റെ്‌ മാട്‌ അമ്മത്‌ വര്ഫ്ങശിക്ക്‌ ശേഷ എനത്തത്‌ ഒരുപാട്‌ 

ആഅക്‌ന്ഥാന മറററങ്ങശ്‌ സൃഷ്റക്കം 

ഈ ഉദാഹരണങ്ങളില്‍ ആദ്യത്തെ അഞ്ചിലും ആണ്ട്‌ എന്നു്‌ ചേര്‍ക്കാത്തതോ 

ശരിയായ വിധത്തില്‍ ചേര്‍ക്കാത്തതോ ആണ്‌ പ്രശം. അവയെ ഇങ്ങനെ ശരി 

യാക്കാം. 

൧. അത?നാത്‌ കേരം എന്ന വാക്കാത്മ്ന7ത്ത്‌ കരകളും എന്ത്‌ സൃമൃദ്ഥ7യറ്റ്‌ 

Gala agadg Masia elels, (ananlonimosn.......... ന2ട/ന്‌ ച൭/ 

2D’) 

൧. അത്‌ ഥേറെ നാഗരങ്ങകെക്കാശ്‌ 0൪൩൧൪ ൨/7 NHMOo GON (BD d:0) 

7, ഈ യൃഗംതമ്നെ അനുഭവപ്പെട്ടതും അറ?യപ്പെട്ട്നാതും ഇന്റ്ര്മെറ്റ്‌ 

യൃഗം എന്താണ. 

4. ...എന്ാവേണ്ട എല്ലാ സ്ാകര്യങ്ങളും നനമ്മശ്‌ ചെരയ്യേങ്ടതാണ (നാ 

മ്മക്ഥണ്ങ്‌ ചെയ്കേങ്ടതു?) 

5. aga Ie 29011108 GR@” 90516830 aganaend” anaIda alloojqv1e8 

ന്നതു'(എന്ന” ഞാന്‌ ൨/7ശ/൩സ7ക്ഷന൬.) 

6. 2171528108 GanIeNo (geng*). 

7, @IaYIMANINM. AQIMAc aMLjIo GOsl@o aslsl@o (ys) 

8. BICOI തആശി്ക്കാര്ക്കും വേട സ്ധാഗഥനങ്ങശ്‌ Q1ICBIAG ചത്തയ/മേക്കഷ്‌ 

COIEMIIGSADBOWIDI1010830 (A1Gc&) 

9. agagwg നാട്‌ അമ്ഖത്ര്‌ വതഫഗങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷ്ഥ ഒരുപാട്ട്‌ അട/സ്ഥാന 

മാറ്റങ്ങള്‍ നുഷ്ടറക്കം 

ആറാമത്തേതില്‍ കങ്ള്‌ എന്നു വാക്യം അവസാനിക്കണം. വാക്യങ്ങളില്‍ മറ്റു 

ഭാഗങ്ങള്‍ക്ക്‌ കുഴപ്പമൊന്നുമില്ല. വാക്യങ്ങള്‍ സാമാന്യമായും പൂര്‍ണ്ണക്രിയയില്‍ 

അവസാനിക്കണം. മറ്റു ക്രിയാപദങ്ങളില്ലാത്തിടത്തു്‌ ആങ്ങ്‌ എന്നോ ഉങ്ള്‌ 

എന്നോ വേണം. ക്രിയയെക്കുറിച്ചു' പ്രവൃത്തിയെ കുറിക്കുന്ന ശബ്ദം എന്നാണ്‌ 

പൊതുവെ പറയുക. "ഒരു വസ്തു ഇന്ന വിധത്തിലിരിക്കുന്നു എന്നോ ഒരു 

പ്രവൃത്തി ചെയ്യുന്നു എന്നോ കുറിക്കുന്ന ക്രിയാപദമാണല്ലോ കൃതി. ഇതില്‍ ഒരു
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വസ്തു ഒരു സ്ഥിതിയിലിരിക്കുന്നുവെന്നുള്ള ക്രിയയ്ക്ക്‌ കര്‍മ്മം ഇല്ലാത്തതിനാല്‍ 

ആവക കൃതികളെല്ലാം അകര്‍മ്മകങ്ങള്‍. അതിനാല്‍ ഉറങ്ങുക, കുളിക്കുക, 

നില്ലക മുതലായവ അകര്‍മ്മകങ്ങള്‍ (രാജരാജവര്‍മ്മ, 1997: 114). 

പ്രവൃത്തിയുടെ നിരവൃചനത്തില്‍ നില്ലം പെടും. അസ്തിത്വം -നിലനില്ലല്‍തന്നെ 

ഒരു പ്രവൃത്തിയാണ്‌. അതിനെ കുറിക്കാന്‍ മലയാളത്തില്‍ ത്മുണ; ഉള്‌ എന്നു 

രണ്ടുരൂപങ്ങളുണ്ടു്‌. ' വാകൃഘടനാപരമായി "അവന്‍ രാമന്‍ തരത്തിലാണ്‌ 

"അവന്‍ മിടുക്കന്‍”. പക്ഷേ, മിടുക്കന്‍ -- മിടുക്കുള്ളവന്‍ എന്നാകയാല്‍ അത്‌ 

' നല്ലവന്‍ ' മട്ടിലുള്ള പേരെച്ചനാമത്തിനു തുല്യമാണ്‌. പേരെച്ചനാമം അംഗവാ 

ക്ൃത്തിസ്റെ ആഖ്യാതമായ പേരെച്ചവുമായി ബന്ധപ്പെട്ടതാണ്‌. അതുകൊണ്ട്‌ 

മിടുക്കന്‍” തുടങ്ങിയവയില്‍ അംഗവിധേയനം അടങ്ങിയിരിക്കുന്നു. 

എന്നതിലെ ആകയാല്‍, ഈ വാക്യം തുലനരീതി 

യിലുള്ളതാണെങ്കിലും അതില്‍ അംഗവിധേയനമടങ്ങിയിട്ടുണ്ട്‌. തുലനരീതിയി 

ലുള്ള വിധേയനം അനുവാദ്യവിധേയങ്ങള്‍ തുല്യമാണെന്നു പ്രസ്താവിക്കുന്നു. 

അനുവാദ്യവിധേയങ്ങള്‍ പരസ്പരം മാറിയാലും അഭിധേയാര്‍ത്ഥം ഇതില്‍ മാറു 

കയില്ല. 'രാമന്‍ നല്ലവന്‍”, ' നല്ലവന്‍ രാമന്‍. ഇവിടെ പ്രമേയാര്‍ 

ഥത്തിനേ 299] 883. 

തുലനരിതിയിലല്ലാത്തതിനെ തുലനരീതിയില്‍ ആവിഷ്ടരിക്കുന്നതാണ്‌ സമീ 

കരണനിയമം. ചുരുക്കത്തില്‍ ഇങ്ങനെ: ഒരു വിധേയനത്തിലെ വിധേയഭാ 

ഗത്തെ വിശേഷണസ്ഥാനമുള്ള അംഗവിധേയനമാക്കി പരിവര്‍ത്തിപ്പിച്ച്‌ ആ 

വിധേയനത്തെ തുലനരീതിയിലുള്ളതാക്കി മാറ്റാം. 

3 കാക്കയ്ക്ക്‌ കറുപ്പ്‌ ഉണ്ട്‌. 

. കാക്ക കറുപ്പുള്ളത്‌ ആണ്‌. 

. കാക്ക കറുത്തത്‌ ആണ്‌. 

. കാക്ക കറുത്ത്‌ ആണ്‌.” (വേണുഗോപാലപ്പണിക്കര്‍.1997:103). പ്രാധാന്യം 

കാണിക്കാന്‍ ഉപയോഗിക്കുന്ന പദങ്ങളില്‍ ഒന്നായിട്ടും ത്മുങ്ങ ഉപയോഗിക്കും. 

മറ്റൊരുതരം അവധാരകമുള്ളത്‌ ക്രിയയോട്‌ 'അത്‌ ' എന്ന്‌ ചേര്‍ത്തിട്ട്‌ 

ഏതെങ്കിലുമൊരു ഘടകത്തോട്‌ ആണ്‌ എന്ന്‌ ചേര്‍ത്തുണ്ടാക്കുന്നതാണ്‌. 

OI°LIAAG താജഃമ്മമ്മോട്‌ രഹസ്ധ്യം പറഞ്ഞെ. ൪൧ഷ൧ഥ൧൨/൩൧2ണി്‌ താജുമ്മദയഗട്‌
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writer writer, "one who writes' 

X = y. y = x.
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A2NMso alOMIOO/ O2°LIAIW OIBADCWISIEM” തഹസ്ധ്യം ച്‌റങഞ്ഞമത'; 

രാഷ തഗജമ്മര്‍യഗട്‌ രഹസ്ധ്യമാണ്‌ ചറങ്ഞത്‌ * (MNJMIO1, 1997:132) 

പ്രാധാനൃത്തിനായി പദക്രമം മാറ്റുമ്പോള്‍ ചിലപ്പോള്‍ കൃങ്ള്‌ എന്നും ഉപയോ 

ഗിക്കും 

'അധനങ്ങ്‌ പറയുന്ന എന്നിക്ക്‌ വയ്യെന്ന്‌ 

ഒന്ുങ്ങ്‌ കകെശ്ക്കണം കുഞ്ഞങെതാര്‍്തനാ7” 

സാമാന്യമായി മലയാളവാക്യങ്ങള്‍ പൂര്‍ണ്ണക്രിയയില്‍ അവസാനിക്കണം 

എന്ന കാര്യമാണ്‌ കുട്ടികള്‍ ഗ്രഹിക്കാതെപോയതു. പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ട 

വരുടെ വാക്യങ്ങളില്‍ ഇതു കൂടുതലാണു. 

7. ച/കിഗിശി വ/ന്‌ കൂട്‌ കെട്ട്‌ താമന്സക്കാറ്റ്‌ (ഇടം ൭൭൭ കു൭/ ഇന്ന്‌ 

AO)MAIMIALNN EBA 251)a1B&> WIM 

2, DMAAD HILIAD” NAAGREANAB™M BET1M6EBC (agaOwMIEN: 

ഗനാമമുടെ NISIBOL! BNAIGBMOAL &MNBIGG MY GLIIAOM™. aganial 

BIVNOLIQO 2MeBG MAM 000010188 നമ്മുടെ ഇച്ച? 

MIST CANAHDIAG 

3. &I06M'Mo NIo NE24IG AICMVEM AWC DAY” ക്യഷ്‌നസ്ഥചങ്ങള്‍, 

ANB agamilal (QeNnzIA/1O}).. alWLJaBo AQo aon) Ggroalas 

WG c1I@atISEBOS ANIMA. 

4. ഇപ്പേോശ്‌ OOM MAQOS MISIOD TWB4BIC DMA ദ്പ൧ഥെ 

മാഫഥ്‌ ഉണ്ടാവ്ല/ അത?) പകരം കമ്ഥ്ൃക്ടററുകശ്‌ തആയ/ര/കും (ഉണ്ടാ 

Ud) അവെ അശ്ാകുട്ടംങം തആയ7ര/ക്യ താമന്ധ7ക്ഷനാത' ത്അച്ഛ്്‌ 

തമ്മ മകറ്ഴ്‌ എനാ/ങ്ങമൊയാണ്‌ (ഉങ്ടാദു/(ക?) അവശ eBalala” 

൪൫2൨൧/൭൧/ അച്ഛ അമ്മമാര്‌ CEILI ColYAaQYo A&W TyBlods 

പോറു(കയ്യം ചെയ്യം ഭക/ണം (ക൦7ക്ഷക ?ഛൃറത്തു നാ7നസ്നാ2യ?7൭/ഷം. 

5. 96ajIG OOM NADAS NISICS AMNA&IAVIME AlO)ld WIM" allam~M 

BotlMALIEBCG GOLOA ൨/൭൧കശ്‌ Nien) alls” , lN&Olad 

GVI31AN ALAM), #2N6B30 DINIGM 2/19 @JGHOl AENMIANO 

മ2യ മതങ്ങളും മുറച്ച' കൊണ്ട്‌ ചോകമ്ത്‌ - CNAILICO” DMUs WHIG 

കന്നത്തെ ചേഥെഷഗ്രാമങശ്‌ ഉണ്ടാക അത7ന്‌ ചകരം ൨൧൧7൭ കെക്ട്‌?
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കശ്‌ (തആമണ്ജ ഉങ്ടാദു/ക) 

6. റോഡ്‌കെസസഡ്‌കശ്‌ വണ്ട്‌ കട്‌ റ7ഖ്ച്ച/7൭/കണതാണ്‌ ൨/ങ്ങ്‌ ഞാറ? 

ഷുടത്‌ ത്മറഥ്ടെ ഇപ്പേഴശ്‌ ൨//ടകശ്‌ ഷെട്ട്‌/ടഞ്ങള്‍ കെച്ച/കശ്‌ (aga~ial 

ത്മണ്ണ കക്ക. NEI ILlo DIOIAIBda&a WIEN” 

7, OANDASIAS CDNA SIMABELJIDLIYo CDNA S1IMWIM IN ds 

SI OLA” DIQMD GNOIECM” GLIIGOAN1CS Sa M0(M@*) 

ട്‌. IW GalWIGYOWIPL! DACMIANCDIOD MNNLICBG cHENZo(EHGo 

അറഞ്ഞു അത ചെഥെതനെൊ എന്റെ 207 വത്ഷ്മത്ത7റും ശോഷ്ശായ? 

അനാ (20എമ്ലെ നാട്‌ നക്ട/ സ്തത്മര്യമമുള്മ നാടാണ്ണ്‌ എനക്ക്‌ വളുതെ 

DoyDIWMNISIEON M 

6, ത്മ കൊചച്ച/ഗ്രാമം SO AGaxADIM" ശേഷം പഥ്ഥഥ്ട്ടകള്ു്ടയ്യം 

സ്ഥാനത്ത്‌ ൨/2 ഫാക്ടറ/കള്‍ DOWGECMANI0, oMGG WHNoe EGalIAjo 

DaYDIYM DMO ECLIAOO” 50 AGaHQOIN" ECHAHABBAINOLIIo 

oT 00101030 (QaIC@WINIA3&). CWALIJA1I038 DAZBN231IMIAICAS 

68300 B83 CaIILfo os 09010130 (D2jICWIN103 a>). 

10. AatdM1Mo EN§IM0 AMIG AaNYSS ത്തണ്‌ ഉണ്ടാവുക ച/നെ 

OIA NMC DIAJo GRANTH DALIINIGOINs DNBIAJo aNId& (ട്‌? 

23108 NIANABS 2J/& DAI GCRADAAY ALND) OINAM1IN” കാരണം 

(AQ cho) ഫാക്‌ (്7കകളൂ/മഥെ/ മഥ ജലം കൌണ്ട്‌ കളം COIG&HBIAY 

മുത്‌ എത്തും. കക്ട7കശി്‌ DLIWIBo 2190) OOM DOM ചോസ്യം കൂംഗ്ല7ചഷ്ഗ്‌ 

റഥക്കാണ്ഞ്‌ നാവ്ഥത്മ്‌ ൨൫(ക൭. 

൧7. നക്മെഴര നാളെയാണ്‌ നാം മനസ്ത്/ത്മ്‌ ആഗ്രഹ/ക്ഷനാ(്തതു?. കള? 

കുടെ പാക്ട്‌ം. എക്കമുള്ള നക്മെരു ച്രക്രത7യവണം (അതു. അതാണ്‌ 

൭൧/0൨/അം ആമഗ്രഹക്ഷന്തത്‌ 

12. @GOWVDIAMWAS D2/TM090108 MIM കൊണ്ട്‌ (തആമണ്ടിനമ്മശ്‌ 

0 വര്ഷത്മശീക്ക്‌ ശേഷ നമ്മുടെ നാട്‌ എക്കനെ ത്മയ?തിക്കം എന്ന്‌ 

്സങ്കക്ഛച്ച്‌ നോക്കന്തത. - നമ്മുടെ കൃഷഥിഭൂമ/ ചൃ(രത്ഷ ചൃരത്ങ7 ഇക്ൂഴ 

താദൃനാ എമ്തത്‌ തന്നെ BIWNO1ICT UNEGAlWec BotAlMALICBBo GHA 

ശേഷ്ഥിക്കുന്ന GAMA, DNBIYAMIE, apan (TY 2/e/168710). DBI@ 

൭൧ ഭക9്യ കഥോശറ്യം ഉണ്ടായ /ക്കുടെനാ7ക/
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൧7. അന്ഫ്‌ ചര്ഛമത്മ?ന്‌ ശേഷ്ഥ എത്റെ്‌ നാട്‌ ഇരപ്പാശ്‌ ഒരു കനമ്ൃക്ട്‌ 

മൃഗമാണ്‌ 207 ൨൪൧ കൂ കഴങ്ഞതാത്മ്‌ എക്ക(ാ റഗ്ട്ടകകു7ലഠ കനാ്ൃക്ട്‌ 

(ഇഉങ്ടാകം. BQ0oMaANMIAWO aNnYysolejas (@9010180)0s 

2I1G2DI61 GAINE MOMWIOIGNINO ADODAMW CIOWANIMO 

14, 50 AIGaYo APIANNICS . GCHOBOADIOL 220683006 lc go ത്മള്‍൩/ 

ക൭7ത/യാത്മ്‌ തആയാരാക്കും(മാറ7യ7 വ്മുങ്ങളും വാഹനങ്ങളും മറ്റം 

(ആങ്ഞങ? ഉണ്ടായ/ത?ക്കുക.- ഇനയുക്ു കാലത്ത ജനങ്ങളുടെ CAoUWI 

തണ (മാറ്റം; മുങ്ളകശ്‌ ചയ പാക്സ്‌ വരും. 

സംസാരഭാഷയില്‍ ഇത്തരം പ്രശ്ങ്ങള്‍ മറികടന്നും ശ്രോതാവ്‌ വളരെ സ്വാഭാ 

വികമായിത്തന്നെ അര്‍ത്ഥത്തിലേക്ക്‌ എത്തിച്ചേരും. എഴുത്തില്‍ പക്ഷെ അതു്‌” 

അത്ര എളുപ്പമല്ല. സംസാരിക്കുമ്പോള്‍ GHIA സ്വോമന7 എന്നല്ലാതെ ഞാറ 

സ്വോമനാങ്ഞ്‌ എന്നു വേണമെന്നില്ല. വേണ്ടിവരുമ്പോള്‍ത്തന്നെ ഞാന 

്സ്ധാമനാ എന്നു്‌ അതു തെളിയാതെയാവും പ്രയോഗിക്കുക. അന്ത്യാകാരത്തെ 

അനുനാസികീകരിച്ചാല്‍ത്തന്നെ ധാരാളമായി. വാമൊഴിയില്‍ വാക്യപൂര്‍ത്തി 

ക്കായി ആംഗ്യങ്ങളും ഈണങ്ങളും ഉപയോഗിക്കുന്നതാണു്‌ മലയാളികളുടെ 

ശിലം. ഭാഷാപഠനത്തില്‍ വാക്യങ്ങളെ വേണ്ടപോലെ പരിഗണിക്കാത്ത 

താണു ഇത്തരം അടിസ്ഥാനപരമായ പിശകുകള്‍ സാമാന്യമാകുന്നതിനു കാര 

ണം. 

പഴയപദ്ധതിക്കാരില്‍നിന്ന്‌ വ്യത്യസ്തമായി പുതിയ പദ്ധതിക്കാരില്‍ ആഖ്യ 

യില്‍ത്തന്നെ പിശകുവരുന്നതും കാണുനഅ്ജട്‌. 

7. റഗ്ട്ടകശ്‌ ന/൭ന7രയായ7വ/നാത്‌ (GAl) ൧൧൧7൩ 7കരണത്മന്റെ്‌ കകൊക്ട 

WIMWMIDAIQo 

്‌. ത്മറുഠ Hof] 92IDIOD (BAUS UTYAN)S9QABIOS MIM00 21968131 

OHING QC. 

൧, 50 ൨/ര്ഷ്ഥ ഷഗ?7ഞെതാത7്‌ . CHOBODIOLI 2N6BC ത/കച്ഛ(ം ത്മ 

ക൭൫7ത7യ/ത്മ്‌ തമയര?ക്കും(മാറ7യ?) വസ്തുങ്ങളും റഥഹനങ്ങളും AQo 

(ത്മങ്ഞ? ഉങ്ടായ7ത7ക്മക.- ഇന7യൃക്ു കാച്ത്മ ജനങ്ങളുടെ വേഷഥഗാ 

തണ (മാറും; മുങ്ടകശ്‌ ചെയ പാക്ഠ്‌ സ്സ്‌ വരും.
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വാമൊഴിയില്‍ സൃഷ്ടമാക്കാതെ വിടുന്നതു പോലെ സാഹചര്യം കൊണ്ടു്‌ ഈഹി 

ക്കാനായി ഒഴിച്ചിടുന്നതാണിതുു്‌. പരസ്പരം ബന്ധിപ്പിക്കുന്നതു” പ്രകരണവും 

സാഹചര്യവും ഏറ്റെടുത്തു കൊള്ളം എന്ന മട്ടില്‍ വളരെ ചെറിയ വാക്യങ്ങള്‍ 

പ്രയോഗിക്കുന്നതു ഇവരുടെ സാമാനൃസ്വഭാവമാണു്‌. അതിന്‌ ഉദാഹരണ 

മാണു്‌ ഈ വാക്യങ്ങള്‍. 

7. ചെന്നും EMEIMe AMI ANYSG AMM" QNBIAa* aflaa 

QOI2A NMN@o DIDJo* CRADOIAH DLIINIGOIMs DONBIAJo* ഫക 

23100 MIldg88 (ക MA GnaneaY ൧൧/7൪7ക തണാത്ത ന്‌ 

AIO6M0* 2098 '61IABIDOL! ൭2൧൧൪൩ ജലം കൊണ്ട്‌ കളം COIG& BIA; 

ഇത്‌ എത്തും. 5140 DLIMWIBc 2108) തന്നെ BOM GEasIAfo* 

മംഗ്ല7ഛഷഗ്‌ വഗക്കാങ്ഞ്‌ നാവ/ത്ഥ്‌ ൨/൦. 

2. 9462/90 MAM NADAS NIST റഥ്‌ക സനം ൨൭൫/ക യ്‌ ച/മന്െ 

കഫഗ/ന്ഥചങ്ങശ്‌ അഥ ൨/൭൧/കശ്‌ നാ/കുതമ7 ഥ്‌ , ഥക്രറ7കശ്‌ 

അങ്ങിനെ വഷ്ക/ത്ത7ം ജനങശ്‌ ഉൃണാകുന്ന്‌* ഫിന്നെ EJBO) AEMIANO 

DID മരങ്ങളും മുറച്ച'! കൊണ്ട്‌ പോകു - അകാചത്മ്‌ മദ്യ ന്മ്മാത്‌ 

DMAIANELIOAM OID6EBA QNBIaley* GOIN" alchOo AULND Aa§1 

കശ 

വാമൊഴിയുടെ സ്വാധീനം പുതിയ പദ്ധതിയില്‍ വളരെ കൂടുതലാണ്‌ എന്നു 

കരുതാം. 

6.5. പ്രത്യയങ്ങളിലെ പിശകുകള്‍ 

വാക്യനിര്‍മ്മിതിക്കുള്ള ഘടകങ്ങളായ പദങ്ങളെ പ്രകൃതിയെന്നും പ്രത്യയ 

മെന്നും വിഭജിക്കാം. ഭാഷാശാസ്ത്രത്തില്‍ സ്വതന്ത്രരൂപിമമെന്നും ആശ്രിതരൂപി 

മമെന്നും വിളിക്കും. ഭാഷാപ്രകടനങ്ങളില്‍ സ്വതന്ത്രമായി പ്രത്ൃക്ഷപ്പെടുന്ന 

അര്‍ത്ഥപ്രദാനശേഷിയുള്ള രൂപമാത്രകളാണു്‌ സ്വതന്ത്രരൂപിമങ്ങള്‍്‌. “മരം, 

ശരീരം, അമ്മ തുടങ്ങിയവ സ്വതന്ത്രരൂപിമത്തിന്‌ ഉദാഹരണങ്ങളും കാള്‍, 

മാര്‍, ഉടെ, റ്റെ തുടങ്ങിയവ ആശ്രിത രൂപിമത്തിന്‌ ഉദാഹരണങ്ങളുമാണ്‌ * 

(പ്രഭാകരവാരിയര്‍, 1998: 81). സ്വതന്ത്രരൂപിമങ്ങള്‍ അനവധിയാണ്‌. ഭാഷാനി 

ഘണ്ടുവിലുള്ളതുപോലുള്ള മുഴുവന്‍ രൂപങ്ങളും അതിലുള്‍പ്പെടുന്നു. അതോ
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ടൊപ്പം പുതിയ രൂപങ്ങളുടെ സാദ്ധ്യതകള്‍കൂടി അതില്‍ ഉള്‍പ്പെടുന്നു. അര്‍ത്ഥ 

പ്രദാനശേഷിയുണ്ടെങ്കിലും സ്വതന്ത്രമായി പ്രത്ൃക്ഷപ്പെടാത്തവയാണ്‌ ആശ്രി 

തരൂപിമങ്ങള്‍ അഥവാ ബദ്ധ രൂപിമങ്ങള്‍. ഉദാഹരണത്തിന്‌ ഉം, ഒ്7 ഇവ 

യഥാക്രമം സമുച്ചയം, വികല്പം എന്നീ അര്‍ത്ഥങ്ങളെ കുറിക്കുന്നു. പക്ഷെ അവ 

വാചകങ്ങളുമായി ചേര്‍ന്നു മാത്രമേ പ്രത്യക്ഷപ്പെടുക യുള്ളൂ. ഒറ്റയ്ക്കനില്ലമ്പോള്‍ 

അവയ്ക്ക്‌ ഈ അര്‍ത്ഥങ്ങളെ പ്രകാശിപ്പിക്കാനാവില്ല. ആശ്രിതരൂപിമങ്ങള്‍ 

എണ്ണത്തില്‍ കുറവാണ്‌. അവ സ്വതന്ത്രരൂപിമങ്ങളുടെ അര്‍ത്ഥത്തെ പരിഷ്ടരി 

ക്കുകയോ മറ്റുള്ളവയുമായി അര്‍ത്ഥപരമായി ബന്ധപ്പെടുത്തുകയോ ആണ്‌ 

ചെയ്യുന്നത്‌. ലിംഗവചനവിഭക്തിപ്രത്യയങ്ങളും കാലപ്രത്യയങ്ങളും ഗതിഘട 

കനിപാതാദികളും ആശ്രിത രൂപിമത്തില്‍പ്പെടുന്നു. 

ഭാഷയെ സംബന്ധിച്ചു്‌ എണ്ണത്തില്‍ കൂടുതലുള്ള സ്വതന്ത്രരൂപിമങ്ങളെക്കാള്‍ 

പ്രധാനം എണ്ണത്തില്‍ കുറവുള്ള ആശ്രിത രൂപിമങ്ങളാണു്‌. സ്വതന്ത്രരൂപിമങ്ങ 

ല്ല ആശ്രിത രൂപിമങ്ങളാണു്‌ അതതു” ഭാഷയുടെ മുദ്ര വഹിക്കുന്നതു. രാജന്റെ 

മ്രദൈക്ക?ശ്‌ മലയാളവാക്യവും താജറ്്‌ സ്‌ മെന്സക്ക?ശ്‌ ഇംഗ്ലീഷുവാക്യവുമാകു 

MD" അതിലെ സ്വതന്ത്ര രൂപിമങ്ങളെ നോക്കിയല്ല, മറിച്ചു അതിലെ പ്രത്യയം 

ഇംഗ്ലീഷിലോ മലയാളത്തിലോ എന്നു നോക്കിയാണ്‌. സ്വതന്ത്രരൂപിമങ്ങള്‍ 

അന്യഭാഷകളില്‍ നിന്ന്‌ തത്ഭവങ്ങളായോ തത്സമങ്ങളായോ ഇറക്കുമതി 

ചെയ്യാവുന്നവയാണു. മലയാളത്തിലെ ഇംഗ്ലീഷ്‌ സ്വാധീനത്തെക്കുറിച്ചു പറ 

യുമ്പോള്‍ ഇറക്കുമതിയായി വന്ന ധാരാളം പദങ്ങളെയാണു്‌ പൊതുവെ ചൂണ്ടി 

ക്കാട്ടാറുള്ളതു. അവയില്‍ ഒരൊറ്റ ആശ്രിത രൂപിമം പോലുമുണ്ടാവില്ല. സ്വതന്ത്ര 

രൂപിമങ്ങളില്‍ത്തന്നെ നാമപദങ്ങളാണു്‌ കാണുക. ഫോങ്ചെയ്യുക, qylas” 

ഒാഫാക്കക എന്നൊക്കെയല്ലാതെ ഫൊങ്ാകയ മറ്റോ മലയാളികളുടെ രീതി 

യല്ല. അവര്‍ കഷ്യാച്ച” എട്ട്ക്കും ചിലപ്പോള്‍ ക്യാച്ച്‌ പിടക്കും എന്നാലും ക്യാച്ച്‌ 

൧൬7൫/ അതായതു” മലയാളത്തിലെ പ്രത്യയങ്ങള്‍ ഉപയോഗിക്കുമ്പോള്‍ 

പ്പോലും സംഹിതയിലും സന്ധിയിലും ചില നിയന്ത്രണങ്ങള്‍ പാലിക്കുന്നുണ്ട്‌. 

ഭാഷയില്‍ നിര്‍ണ്ണായകം സ്വതന്ത്രരൂപിമങ്ങളെന്നതിനെക്കാള്‍ ആശ്രിതരൂപി 

മങ്ങളാണു്‌.
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വാക്യങ്ങള്‍ രൂപപ്പെട്ടുവരുന്നതിനെക്കുറിച്ചു' മനോഭാഷാശാസ്ത്ൃത്തിന്റെ നിരീ 

ക്ഷണം ഇങ്ങിനെയാണ്‌. അര്‍ത്ഥത്തിന്‌ അനുസരിച്ചുള്ള പദം തിരയുന്ന ഘട്ടം 

ഉണ്ടു്‌. എന്നാല്‍ ചിലയിടത്ത്‌ അര്‍ത്ഥത്തിനു യോജിച്ച പദം കണ്ടെത്തിയാലും 

അതിന്റെ സ്വനരൂപം ലഭിക്കാതെവരും. അപ്പോഴാണു്‌ നാവി൯തുമ്പിലുണ്ടെന്നു്‌ 

പറയാറുള്ളത്‌. അതായതു” അനുയോജ്യമായ പദത്തിനുവേണ്ടിയുള്ള അന്വേഷ 

ണവും പദത്തിന്റെ സ്വനരൂപത്തിനുവേണ്ടിയുള്ള അന്വേഷണവും വ്യത്യസ്തമായ 

പ്രക്രിയകളാണ്‌ എന്നു കരുതണം. ചിലഘട്ടത്തില്‍ പദം കണ്ടെത്തുന്നതോ 

ടൊപ്പം അതിന്റെ വാക്യരചനാപരമായ സ്വഭാവംകൂടി വ്യക്തമാകുന്നതരത്തി 

ലാവും അന്വേഷണം. നാവുപിഴയ്യന്നതും നാവിന്‍തുമ്പത്തുള്ളതും എന്നതര 

ത്തില്‍പ്പെട്ട പിശകുകളെ അപഗ്രഥിച്ചതില്‍ നിന്നു വ്ൃക്തമാകുന്നതിതാണു്‌. 

അടുത്തടുത്തു വരുന്ന രണ്ടുപദങ്ങളുടെ അക്ഷരങ്ങള്‍ പരസ്പരം മാറിപ്പോകുന്ന 

തില്‍നിന്നും ആ പദങ്ങള്‍ ചേര്‍ന്ന ഒരു വാക്യഖണ്ഡമെങ്കിലും ഒരേസമയം 

വക്താവിന്റെ മനസ്സിലുണ്ടായിരുന്നു എന്നാണു്‌ വ്യക്തമാകുന്നത്‌. വാക്കുകള്‍ 

തെറ്റുമ്പോഴും പ്രത്യയങ്ങള്‍ ശരിയായിത്തന്നെ പ്രയോഗിക്കുന്നത്‌ അവ രൂപ 

പ്പെടുന്നതു” വ്യത്ൃസ്തഘട്ടങ്ങളിലാണെന്നും പ്രത്യയങ്ങള്‍ സ്വനരൂപത്തിലല്ല 

തോന്നുന്നതു” എന്നുമാണ്‌ വ്യക്തമാകുന്നത്‌. അര്‍ത്ഥപരമായി യോജിച്ച പ്രത്യ 

യങ്ങള്‍ കണ്ടെത്തി അതു പ്രയോഗിക്കേണ്ട വാക്കുമായി സ്വനപരമായി ഇണ 

ക്കുന്നിടത്തു മാത്രമാണു്‌ പ്രത്യയത്തിന്റെ സ്വനസ്വഭാവം പ്രസക്തമാകുന്നതു്‌ 

ഭാഷയ്ക്കുള്ള പ്രത്യയ ഭേദങ്ങളുടെ പ്രാധാന്യം വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതി വേണ്ടപോലെ 

തിരിച്ചറിഞ്ഞിട്ടില്ല. കണക്കില്‍ ചതുഷ്ട്രിയകളെന്നപോലെയാണ്‌ വാക്യരച 

നയില്‍ പ്രത്യയങ്ങള്‍. നിഘണ്ടുപരമായ ജ്ഞാനം ഓരോ മേഖലയ്കും വ്യത്യസ്ത 

മാണു്‌. ഒരേ വിഷയംതന്നെ സാഹിത്യം, ശാസ്ത്രം, വാര്‍ത്ത, ആഖ്യാനം, പ്രഭാ 

ഷണം, സഹൃദഭാഷണം, അഭിമുഖം, മിമിക്രി തുടങ്ങി വ്ൃത്ൃസ്തൃപ്രയോഗ 

ങ്ങളില്‍ അതാതിനനുസരിച്ചു്‌ മാറിക്കൊണ്ടേയിരിക്കും. എന്നാല്‍ പ്രത്യയങ്ങള്‍ 

പ്രയോഗസാഹചര്യത്തിനനുസരിച്ചു' മാറുകയില്ല. അതായതു” പ്രത്യയങ്ങള്‍ 

ഭാഷാപരമായി ഏറ്റവും അടിസ്ഥാനപരമായ ധാരണവേണ്ട മേഖലയാണ്‌. 

അന്യഭാഷ പഠിക്കുമ്പോള്‍ ലഭിച്ചിട്ടുള്ള വാക്യങ്ങളില്‍നിന്ന്‌ വാക്കുകളെ 

(സ്വതന്ത്രരൂപിമങ്ങളെ) വേര്‍തിരിച്ചെടുത്താല്‍ മാത്രമേ നിഘണ്ടു പരിശോ
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ധിക്കാന്‍ കഴിയു. അങ്ങിനെ വാക്കുകളെ വേര്‍തിരിക്കണമെങ്കില്‍ പ്രത്യയങ്ങ 

ളെക്കുറിച്ചും പ്രത്യയങ്ങള്‍ ചേരുമ്പോള്‍ പ്രകൃതിക്കുണ്ടാവുന്ന മാറ്റങ്ങളെക്കു 

റിച്ചും സാമാന്യമായ അറിവെങ്കിലും കൂടിയേതീരൂ. രൂപപരമായി ഭാഷയെ 

മനസ്സി ലാക്കുന്നതിനുള്ള സൂചനകളാണ്‌ പ്രത്യയങ്ങള്‍; ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ 

താക്കോലാണതു'. ഇംഗ്ലീഷില്‍ നിന്നു വിവര്‍ത്തനം ചെയ്യാനുള്ള ചോദ്യങ്ങള്‍ക്ക്‌ 

കുട്ടികളെഴുതുന്ന ഉത്തരങ്ങള്‍ നിരീക്ഷിച്ചാല്‍ വാക്കുകളെക്കുറിച്ചു്‌ സാമാന്യധാ 

രണയുള്ളവര്‍ക്കുപോലും അര്‍ത്ഥം പിടികിട്ടാതെ പോകുന്നതു” പ്രത്ൃയയങ്ങളെ 

ക്കുറിച്ചുള്ള സന്ദേഹങ്ങള്‍ കാരണമാണെന്നു കാണാം. പ്രത്യയങ്ങള്‍ വാകൃഘട 

നാപരമായ ധര്‍മ്മമാണു്‌ അനുഷ്ടിക്കുന്നത്‌. 

ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങള്‍ക്കായി പ്രവര്‍ത്തിക്കുന്ന ഹ്രസ്വകാലികസൂരണ 

പരിമിതമായതിനാല്‍ അതിന്‌ അധികഭാരം കൊട്ടുക്കാതിരി 

ക്കുകയാണ്‌ ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങളെ കാര്യക്ഷമമാക്കാനുള്ള വഴി. നിരന്തരം ഉപ 

യോഗിക്കേണ്ടതും എണ്ണത്തില്‍ പരിമിതമായതുമായ പ്രതൃയങ്ങളുടെ മേഖ 

ലയില്‍ വൈദഗ്ധ്യം നേടിയാല്‍ അവയെ ദിര്‍ഘകാലികസൂരണ 

യുടെ ഭാഗമാക്കാന്‍ കഴിയും. അതുവഴി ഹ്രസ്വകാലികസ്ൂരണയുടെ 

ഭാരം കുറച്ചു' ഭാഷാപ്രയോഗത്തെ കാര്യക്ഷമമാക്കന്‍ സാധിക്കും. എന്നാല്‍ 

ഇംഗ്ലീഷായാലും മലയാളമായാലും ഭാഷാപഠനത്തില്‍ വാക്കുകള്‍ക്കാണു്‌ നാം 

കൂടുതല്‍ പ്രാധാന്യം കല്ലിച്ചിരിക്കുന്നതു”. പ്രത്യയതലത്തില്‍ കുട്ടികള്‍ ധാരാളം 

പിഴവുകള്‍ വരുത്തുന്നതിന്റെ പശ്ചാത്തലം ഇതായിരിക്കാം. 

6.5.1. കാലം 

I, വയക്ല്ഷകളും മറ്റം നാ7കൃ്തുനന ഇന്നത്തെ കാചത്മ7തതസ്ര്‍്വച്ച്‌ 

സേഗക്ക/യാത7്‌ ത്മന/ത്‌ വ/ര്ഷ്ത്ത?7റ0ാര്‍്ശഷ്ഥ NBIACAIDG M)aan! 

വ്യ ഠ/സായശാഥകശ്‌ രൂചച്ചെഴ്‌ന്മ 

DMIAO കാചം, താന്ധതതുവര്ഷത്മ?7ററ ശേഷം തുടങ്ങി കാലത്തെ വ്യക്തമാ 

ABM രൂപങ്ങള്‍ അടിസ്ഥാനക്രിയ ഭാവികാലത്തിലാകണമെന്നു്‌ ശഠിക്കു 

among. ഇസനാത്തെ HICINOINAMIMO?)2/" നോാക്ക?യാല്‍ത്‌ താദ്റ്ചത്ുവത്ഷ്ത്മ?റാ 

ശേഷഥ ..... ര്ൂചച്ചെട്ടം എന്നേ വരാനൊക്കൂ. എന്നാല്‍ അതിനു പകരം വര്‍ത്ത
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മാനകാലരൂപമായ രരൂപചച്പെട്ടന്ന എന്നാണു്‌ പ്രയോഗിച്ചിരിക്കുന്നതു. വാകൃ 

ത്തിന്റെ ഘടകങ്ങള്‍ തമ്മില്‍ അര്‍ത്ഥപരമായും വാകൃഘടനാപരമായും 

പൊരുത്തം വേണം. 

കാലത്തെ സൂചിപ്പിക്കാന്‍ ഇന്നലെ, ഇന്നു്‌, നാളെ തുടങ്ങിയ പദങ്ങളുണ്ടു്‌. 

അത്തരം പദങ്ങളെത്തുടര്‍ന്നു വരുന്ന ക്രിയാപദത്തില്‍ കാലത്തെ കുറിക്കാ 

നുള്ള പ്രത്യയങ്ങളുണ്ടാകും. ഇവ തമ്മില്‍ പൊരുത്തമുണ്ടാകണം. Goad 

മസാകഥെ ൨/൩, അവ്‌ നഗകള ൨/൦ എന്നല്ലാതെ താവ/ന്‌ കൂന്നഥെ വരും, 

CUB നാളെ വനാ എന്നിങ്ങനെ പ്രയോഗിക്കാന്‍ കഴിയില്ല. വാകൃഘടന 

ശരിയായിരിക്കും. പക്ഷെ വാക്യം ശരിയാവില്ല. ഇത്തരം വാക്യങ്ങള്‍ ശിശു 

ക്കള്‍ സാധാരണയായി പ്രയോഗിക്കാറുണ്ടു്‌. അവര്‍ പഠിച്ചെടുക്കുന്നതു” വാക്യ 

ഘടനയാണല്ലോ. സരളവാക്യങ്ങളിലല്ലെങ്കിലും ഇത്തരം പിഴവുകള്‍ മുതിര്‍ന്ന 

വര്‍ക്കും വരാം. ഉപന്യാസത്തിന്റെ വിഷയം ഭാവികാലത്തിനു്‌ ഈന്നല്‍ നല്ലന്ന 

താണ്‌. ഭാവിരൂപത്തില്‍ കുട്ടികള്‍ പിശകുകള്‍ വരുത്തുന്നണ്ട്‌. 

L.ogadg നാട്‌ അന്തര വര്‍ഛഷ്മശ്ക്ഷച ശേഷം വളരെ aJG@0IND1 2/15 

ene. 

aAJGOINDlsfIGNZ™ G/M GOHICIGalo EJ6WIN] of10163MO1M0038 കാല 

ഘട്ടം കഴിഞ്ഞുപോയ അമ്പതുവര്‍ഷമാണു്‌. ഈ കാലവിപര്യയത്തിനു്‌ 

ഉപന്യാസരചനയ്ക്കായി നല്ലിയ വിഷയത്തിന്റെ തലക്കെട്ടുതന്നെ കാരണമായി 

ടടണ്ടാവാം. എതമ്ളെ്‌ മാട്‌ അന്മതുവര്‍്ഷ്ങശ്ക്കശേഷ  എന്നവിഷയം കഴിഞ്ഞു 

പോയ അമ്പതുവര്‍ഷമോ വരാനിരിക്കുന്ന അമ്പതുവര്‍ഷമോ എന്നു വ്യക്തമാ 

ക്കുന്നില്ല. ക്ലാസ്സില്‍ വിശദീകരിക്കുമ്പോള്‍ സൂചിപ്പിച്ചിരുന്നെങ്കിലും രണ്ടു 

സാദ്ധ്യതയും തുറന്നിടുന്നതിനാല്‍ ചോദ്യത്തില്‍ സന്ദിശ്ധതയുണ്ടു. എങ്കിലും 

ചോദ്യത്തെ ഭൂതകാലാര്‍ത്ഥത്തില്‍ മനസ്സിലാക്കി ഉത്തരം എഴുതിയതു്‌ 

എട്ടുപേര്‍ മാത്രമാണു്‌. അവരത്രയും എട്ടാം ച്ലാസ്സുകാരുമാണു്‌. ചോദ്യത്തെ 

ഭാവ്യര്‍ത്ഥത്തില്‍ ഉള്‍ക്കൊണ്ടവര്‍തന്നെ എഴുത്തില്‍ ഇത്തരം പിശകുകള്‍ വരു 

ത്തിയിരിക്കുന്നതിനാല്‍ കുഴപ്പം ചോദ്യത്തിന്റെതാണെന്ന്‌ കരുതി അവയെ 

ഒഴി വാക്കിക്കൂടാ. അതിനാല്‍ വിഷയത്തെ ഭൂതകാലാര്‍ത്ഥത്തില്‍ ഉള്‍ക്കൊണ്ട്‌ 

എഴുതിയവരുടെ വാക്യങ്ങള്‍ മാറ്റിവെച്ചുകൊണ്ടാണു ഭാവികാലപ്രത്യയചര്‍ച്ച
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നടത്തിയിരിക്കുന്നതുക്‌. 

മേരുക്കാണിച്ച വാകൃത്തില്‍ കാലപ്രത്യയത്തില്‍ മാത്രമല്ല പ്രശ്മുള്ളതു. ആ 

വാക്യപ്രകാരം അമ്പതുവര്‍ഷം, അതു കഴിഞ്ഞുപോയതോ വരാനിരിക്കുന്നതോ 

ആകട്ടെ, പുരോഗമനമില്ലാത്ത കാലഘട്ടമാണ്‌ എന്നൊരു അര്‍ത്ഥമാണ്‌ വന്നു 

കൂടുക. താദാ/തവര്‍്ഫ്മശ്ക്ക?ടെ എന്നോ അന്ധതുവര്‍ഷഥ്മശ്കൊങ്ട്‌ എന്നോ 

ആണ്‌ പ്രയോഗിക്കേണ്ടിയിരുന്നതു്‌. ഇനിവരുന്ന അമ്പതുവര്‍ഷങ്ങള്‍ കഴി 

ഞ്ഞുള്ള സ്വന്തം നാടിനെ സങ്കല്പിച്ചാണ്ട്‌ ഉത്തരമെഴുതേണ്ടതു. എമ്പറെ്‌ MIg1c3 

മാറ? ചെന്നപ്പോശ്‌ വരെ ചയ MIS” NE2j9WG MEY No@10HI60M1E2j9G 

എന്നെഴുതിയ കുട്ടി വാകൃരചനയില്‍ പിഴവുകള്‍ വരുത്തുന്നുണ്ടെങ്കിലും ആ 

സങ്കല്ത്തിലിരുന്നാണ്‌ എഴുതുന്നതു. എന്നാല്‍ ഭൂരിപക്ഷം കുട്ടികളും അമ്പതു 

വര്‍ഷങ്ങള്‍ കൊണ്ടു്‌ ഉണ്ടായേക്കാവുന്ന മാറ്റങ്ങളെയാണ്ട്‌ പ്രതിപാദിക്കുന്നതു. 

൧. എമ്ലെ നാക്ടത്്‌ ഞാന്‌ ചെന്നപ്പേഴശ്‌ വരെ പഴയ നാക്‌ ഇപ്പോള്‍ 

DEI ഗംഭ7രമാ2ാണപ്പേഴോശ്‌ 

ഇവിടെയും ചെനാപ്പോശ്‌ ഭൂതകാലരൂപമാണ്ു്‌. ഇദപപ്പേോശ്‌ ൩൭൫/ ഗംഭ7൭മാ 

ണാ/പ്പേേഗ എന്നു്‌ ആവര്‍ത്തിക്കുന്നത്‌ വര്‍ത്തമാനകാലത്തെ സുൂചിപ്പിക്കാ 

നാണ്‌. ഇതു” വാമൊഴിയിലെ ഒരു തന്ത്രമാണ്‌. അമ്പതുവര്‍ഷങ്ങള്‍ക്ക്‌ ശേഷം 

നാട്ടില്‍ തിരിച്ചെത്തുന്ന ആളുടെ അനുഭവമാണു അവതരിപ്പിച്ചിരിക്കുന്നതു. 

ചെ/നാപ്പേഴശ്‌ (ചെന അദപ്പോശ്‌. എന്നതിലെ അപ്പോള്‍ ദൂരവാചിയും 

മപ്പോശ്‌ സമീപവാചിയുമാണു്‌. അവ തമ്മില്‍ പൊരുത്തപ്പെടുകയില്ല. 2/770 

എന്ന ഭൂത രൂപവും അപ്പേ?ശ്‌ എന്ന ദൂരവാചിയും ചേര്‍ന്ന്‌ വാകൃത്തെ ഭൂതകാല 

മാക്കി മാറ്റുന്നു. ഭാവിരൂപമായ ചെട്ല( (0_216{o + @NGC2fIG, 0-212 I8TUIC0 oG) 

ന്നായാല്‍ കാര്യം പരിഹൃതമായി. അതോടൊപ്പം ഗംഭ/രമഗങ്ങ്‌ എന്നതിനെ 

ക്കൂടി ഭാവി രൂപമായ ഗംഭ?7രമാകും എന്നോ, കൂടുതല്‍ വ്യക്തമാക്കാന്‍ അനുപ്ര 

യോഗം ചേര്‍ത്തു്‌ ഗംഭ7രമായ7ര/ക്ഷം എന്നോ മാറ്റേണ്ടതാണ്‌. 

കാലപ്രത്ൃയത്തിനു പകരമായി താപ്ചേഴശ്‌ കപ്പോള്‍, താസോരം തുടങ്ങിയ 

ചില വിദ്യകളുപയോഗിക്കുന്നതു' കാലത്തെ ആവിഷ്കുരിക്കാനുള്ള ശ്രമമായി 

കാണാം. എന്നാല്‍ ഭാഷാപരമായ പരിമിതികള്‍ കാണുകതന്നെ വേണം.
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കാലപ്രത്യയങ്ങള്‍ പദനിര്‍മ്മാണത്തിനുള്ള ഉപാധികളാണു്‌. വാകൃഘടനയു 

മായി ബന്ധപ്പെടുന്നതാണതു. അതിന്‌ പകരം പദങ്ങള്‍വെക്കുന്നതു്‌ 

വാക്യത്തില്‍ കാലമെന്ന അര്‍ത്ഥത്തെ സന്നിവേശിപ്പിക്കാനാണു. അതിനു മറ്റു 

തന്ത്രങ്ങള്‍ പ്രയോഗിക്കുന്നു എന്നതിനര്‍ത്ഥം വാകൃരചനയില്‍ വേണ്ടത്ര 

കൈത്തഴക്കം സിദ്ധിച്ചിട്ടില്ല എന്നാണു്‌. കാലബോധമുണ്ടു്‌ പക്ഷെ പ്രയോഗി 

ക്കാനറിയില്ലു. പ്രതൃയങ്ങളുടെ പ്രാധാന്യം തിരിച്ചറിഞ്ഞു കുട്ടികളില്‍ അതുറ 

പ്പിക്കുന്നതിനുള്ള പദ്ധതികള്‍ ചെറിയ ഷ്ടാസ്സുകളില്‍ നിന്നുതന്നെ തുടങ്ങണം. 

പൃതിയവരുടെ വാക്യങ്ങളുടെ ഉദാഹരണം തുടര്‍ന്നു നല്ലിയിരിക്കുന്നു. 

7. ഇപ്പോശ്‌ നമ്മശ്‌ താശന്ധ?ക്കുന്ന സ്ഥഥങ്ങശ്‌ വഥ്മാന താവളങ്ങളാണ്‌ 

Bano" 

2. NIo MEZIIG IANO INNIS” NE2ZJIAUIOAIS പചതത്്മടങ്ങ്‌ മാറ്റം 

ഉണ്ടാക്കും 

2, കുപ്ചേശ്‌ തൊ നമ്മടെ MISTIO ANA ADIN AI0)1dwIM ഫ്‌മൊ 

കഫഗ/ന്ഥചങ്ങശ്‌ അഥ ൨/൭൧/കശ്‌ നാ/കുതമ7 ഥ്‌ , ഥക്ടറ7കശ്‌ 

അങനെ റഥ/ത്ത7ം ജനങശ്‌ ഉണാകുന്ന്‌ ച/തെ 

4. അമ്പ്‌ പത്ഛ്ത്മ?7ന്‌ ശേഷ്ഥ എന്റെ MIS” ME2/jIG BB AMUSO 

മൃഗമാണ്‌ 207 വര്ഷ കൂട7 കഴാഞ്ഞമാത്്‌ എളക്ല/ാ റള്‍ട്ടകകൂ7ഠ കന്മ്ൃക്ട്‌ത്‌. 

5. അകാഷ്ത്ത'്‌ മദാഷ്്യറ്മ്മാഴ്‌ ഇനാത്തെ കചക്ലെഗ്രാമങശ്‌ ഉങ്ടാഥ/ക/ 

ത്തന ചക൪ം ൨൧൧7൯൭ കെട്ട്‌7ടഞ്ങശ്‌ 

6.COIWOAMAD AG QleNe” AS” ANS) a/lolasnMIemM™ arlene” 6MIad 

ANeO” GBWANAS E290 റഥിട്ടകള്‍്‌ കെട്ട്‌ 7ടത്ജശ്‌ ഷെല്ച/കശ്‌ E2490 

7. അതാണ്‌ ലോകത്മതത്മ്‌ നക്കനാ- ബസ്സ്‌ ജലപ്പ്‌ എന്ന പ്രൈവറ്റ്‌ 

വണ്ട്‌കശ്‌ പൃ/തണ്ണുമായും ഇക്ഴതാറയ(കയും ഒരോരത്തത്ത്തും BIGOI 

2163108 agam 0120109 W101880 

6.5.2. HOLIODMaJCWIN 

1 oad നാട്‌ അമ്ധത്‌ വര്ഫ്ങശിക്ക ശേഷം കദ്ഷ്യക്റ/ന്റെ്‌ ക്ക്ഥകമാ 

യ7തമ/തന്ന7൭/ക്ഷനുാ (തത 7അം?
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൧ എള്ല/ കാര്യങ്ങളും കനമ്യക്റത്ഥ്‌ അറ?യാനി 21929 O10 1863 10, (8630/ 

പറ്റം? 

2 എനത്താക്മായ?ര?ക്ഷം? (എന്താകും? 

4്‌ എന്റെ്‌ നാട്‌ തഅദ്മ്പത്ത്‌ വര്ഛഷ്ങശിക്ക്‌ ശേഷ്ഥ റഥ്ഥ്യ മറ്റങ്ങശ്ക്ക്‌ 

N63 OW290101é 110(O10N 130) 

5S GRIMM” AWGoUCGBOEN” CAH GNDAIMDIM 2N0Na/Br2f/o കാരണം 

മറാകങ്ങശ്‌ കുറച്ച്‌ സന്ഥഥങകങ്ങള?ത്മ്‌ തങ്ങ /ചാര്ക്കെങ്ട7 ൨/൪൫7൭/ക്ഷന്്ര 

൨/൦) 

ഇവ കഇാ൪?ക്ഷഷ എന്ന അനുപ്രയോഗത്തിലാണു്‌ അവസാനിക്കുന്നത്‌. ഇവിടെ 

൧൪7 അനുപ്രയോഗിക്കുന്നതു” അനുചിതമാണ്‌. കാരണം ത/ര്‍നന എന്നു ഭൂതകാ 

ലരൂപത്തോടാണു്‌ കുഇ൭7 അനുപ്രയോഗിച്ചിരിക്കുന്നതു്‌. അതു” വര്‍ത്തമാനപ്ര 

യോഗത്തില്‍ അവസാനിക്കുകയും ചെയ്യുന്നു. അതു ഭാവി രൂപമാണെങ്കില്‍ 

ത7ത്നാ7ര/ക്കും എന്നു ഒരു സുനിശ്ചിതത്വം കിട്ടുമായിരുന്നു. അതല്ലെങ്കില്‍ 

ആദ്യമേ ഭാവിപ്രത്യയം ചേര്‍ത്ത്‌ ത7അ്മായ?7ര/ക്ഷം എന്നോ മറ്റോ പ്രയോഗി 

ക്കണം. കുട്ടികള്‍ എഴുതിയ ഈ വാക്യങ്ങളെല്ലാം കഴിഞ്ഞ അമ്പതുവര്‍ഷത്തെ 

ക്ടറിച്ചാണു്‌ പരാമര്‍ശിക്കുന്നത്‌. ഇരി ധാതുവിനെ അനുപ്രയോഗിച്ചാല്‍ അനു 

പ്രയോഗധാതു ഏതു കാലത്തില്‍ ഇരിക്കുന്നുവോ അക്കാലത്തിനു സ്വല്യം 

മുന്‍പാണു പ്രധാനക്രിയ നടന്നിരിക്കുന്നതെന്നു താല്പര്യം വരും. എങ്ങനെ 

യെന്നാല്‍ _- വര്‍ത്തമാനപ്രയോഗത്തില്‍ ഭൂതപ്രായമായ വര്‍ത്തമാനത്തെയും 

ഭൂതപ്രയോഗത്തില്‍ ഒരു നിര്‍ദ്ദിഷ്ടഭൂതത്തിനു മുന്‍പുകഴിഞ്ഞ ഭൂതത്തെയും 

ഭാവിപ്രയോഗത്തില്‍ വര്‍ത്തമാനപ്രായമായഭാവിയെയും കുറിക്കുന്നു. ഉദാ: 

ആര്യാ! ഞാനിതാ വന്നിരിക്കുന്നു. (ശാ.കു.) 

(വന്നിട്ടു സ്വല്പം നേരമായി എന്നു താല്പര്യം.) 

രാമന്‍ രാവണവധത്തിനു മുന്‍പു ബാലിയെ കൊന്നിരുന്നു. 

കാക്ക കരയുന്നു; രാത്രി കഴിഞ്ഞിരിക്കും. 

അടുത്തു പറയുന്ന ഫലാനുവൃത്തി അര്‍ത്ഥവും ഇതിനു ചിലേടത്തു കാണും. 

പണ്ടു നീ ബാലിയെക്കണ്ടല്ലോ ഇരിക്കുന്നു. കേ.രാ. 

നിന്മഹിമകളെല്ലാം ഞാനറിഞ്ഞിരിക്കുന്നു. മ.ഭാ.” (രാജരാജവര്‍മ്മ, 

1997: 230) കാലപ്രത്യയത്തിലെന്നപോലെ കാലാനുപ്രയോഗങ്ങളിലും ഭൂതഭാ 

വികൾ മാറിമറിയുന്നു.
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6. 50 വര്‍ഘങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷം എന്ടെ നാക്ട്‌ത്മ്‌ ഛ/രോഗത7 ഉണ്ടായ? 

OEPILJo CGOOIMMAYOID) നാശദ്ൃമൃങ്ങടാകും 

നാാശമൃങ്ടാകും എന്നു ഭാവിപ്രത്യയം തന്നെ ഉപയോഗിച്ചിരിക്കുന്നു. എങ്കിലും 

വാക്യത്തിനു ഭാവ്യര്‍ത്ഥമില്ല. സാര്‍വ്വകാലികതയെ കുറിക്കാന്‍ മലയാളത്തില്‍ 

ഭാവിപ്രത്യയം ഉപയോഗിക്കും. ശീലഭാവിയും ഇവിടെ യോജിക്കില്ല. ഇവി 

ടുത്തെ കാലഘട്ടം കഴിഞ്ഞ അമ്പതുവര്‍ഷമാണു്‌ എന്നു തെളിയിക്കുന്നതാണ്‌ 

gensI@lgng” + എങ എന്ന ഭൂതകാലപ്രയോഗം. അതുമായി നാശ 

ബഥകം എന്ന ഭാവിരൂപം പൊരുത്തപ്പെടിലു. ഇതു” വ്യക്തമാകാന്‍ 

വാകൃത്തില്‍ അടങ്ങിയിട്ടുള്ള അടിസ്ഥാനവാക്യങ്ങളെ പരിശോധിച്ചാല്‍ മതി. 

1, agag താക്ട്‌ത്്‌ എര്‍്രോഗത?/ ഉണ്ടായം്ട്ഒളു്‌. 

൧. എന്റെ നാക്ട?ത്‌ നാശം ഉങ്ടാകും. 

OMNZUI{ CBOBWo അന്മധതുവര്ഷഥങ്ശിക്ക്‌ രശേഷ്മഥ” ഒരെുകചാഥെ 

൨//ശേഷ്ഥ്‌ച്ച/7ക്02. 

7.എമ്റെ നാക്ട?ത്ത്‌ അന്ധതുവതഛങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷം ഛ/രോഗത7 ഉണ്ടായ? 

ട്‌. 
4. എത്റ നാക്ട്‌/ത്മ്‌ അത്ധതുവര്‍ഛഷ്ങശിക്ക്‌ ശേഷം നാശം ഉണ്ടാകും. 

ഇവയെ ചേര്‍ത്തുപറയാനായി സനാശമ്യം(൭ം) എന്നും താനാസതമായ? എന്നും 

രണ്ടു്‌ ഉപാധികള്‍ ഉപയോഗിച്ചു അന്ധതുവത്ഫ്ങശിക്ക്‌ ശേഷം എമ്ലെ്‌ നാക്ട/ത്മ 

എന്നതു” പൊതുവായി നിര്‍ത്തിയിരിക്കുന്നു. QensI@1geng, ഉങ്ദാകും എന്നു 

വിഭിന്നകാലത്തിലുള്ള ക്രിയകളെ ഒന്നിച്ചു്‌ അന്വയിക്കാനാവില്ല. 

ഇവിടെ പ്രശ്മമാകുന്നതു' ഇണ്ട്‌ എന്ന കാലാനുപ്രയോഗമാണു്‌. ഛ/രോഗത? 

നൃങ്ട്‌ എന്നതിനെ പരിഷ്കരിക്കുകയാണല്ലോ കൂട്ചണ്ള്‌ എന്ന പ്രയോഗം. ' ഇട്ടൂള്‍- 

ഫലാനുവൃത്തി, ഇട്ടുണ്ടു എന്ന്‌ അനുപ്രയോഗിച്ചാലും കാലത്തിനു” മുന്‍പു 

പറഞ്ഞ ഭേദം (അനുപ്രയോഗധാതു ഏതു കാലത്തില്‍ ഇരിക്കുന്നുവോ അക്കാല 

ത്തിനു സ്വല്പം മുമ്പാണു ക്രിയ നടന്നിരിക്കുന്നതെന്ന താല്പര്യം) ഉണ്ടാകും; 

എന്നാല്‍ ഇതു ക്രിയയുടെ ഫലാനുവൃവത്തിയെക്കൂടി പ്രകാശിപ്പിക്കും. ഉദാ: 

ഞാന്‍ വ്യാകരണം പഠിച്ചിട്ടുണ്ടു. 

(പഠിച്ചതിന്റെ ഫലം ഇപ്പോഴും തുടരുന്നുവെന്നര്‍ത്ഥം)
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ഉള്‍ ഖിലധാതുവാകയാല്‍ ഭൂതത്തില്‍ ഉണ്ടായിരുന്നു എന്നും ഭാവിയില്‍ ഉണ്ടാ 

യിരിക്കും എന്നും രൂപമൂഹിക്കുക്‌” (രാജരാജവര്‍മ്മ, 1997: 230). 

ഭാവികാലം എന്ന ഭാഷാപരമായ സംഗതിയാണോ ഭാവി എന്ന അനുഭവപര 

മായ സംഗതിയാണോ കുട്ടികളെ കുഴപ്പത്തിലാക്കുന്നതെന്നു ഖണ്ഡിതമായി 

പറയാന്‍ കഴിയില്ല. ഭാവിയെക്കുറിച്ചുള്ള അനുഭവപരമായ അവ്യക്തതയ്ക്കം 

ആശയക്കുഴപ്പത്തിനും ഒപ്പം പഠനാനുഭവങ്ങളിലെ ചില നോട്ടക്കുറവുകള്‍ കൂടി 

ഇതിനു കാരണമായിട്ടുണ്ടെന്നു തോന്നുന്നു. ഒമ്പതാം ക്ലാസിലെ ഒരു കുട്ടിയുടെ 

ഇംഗ്ലീഷിന്റെ ക്ലാസ്‌നോട്ടില്‍ വാക്കുകളുടെ അര്‍ത്ഥമെഴുതിയതിനിന്നു ചിലതു്‌ 

ഉദ്ധരിക്കാം. 

ഉറവിടം 

അവശിഷ്ടം 

നിലനിര്‍ത്തുക 

മണല്‍ 

NOD Ad 

ഓര്‍മ്മയില്‍ തങ്ങിനില്ലന്നു 

അടിയില്‍ 

പിച്ചളപാത്രം 

അടിയില്‍ 

വരണ്ട 

ദഹിപ്പിക്കുക 

ശവങ്ങള്‍ 

ചിലപ്പോഴൊക്കെ 

പൊങ്ങിക്കിടക്കുക 

അടി 

അപൂര്‍ണമായ 

നിലവിളിക്കുക 

തിരി ച്ച്പോവുക 

കരയുക 

ഒരു പേജ്‌ അപ്പാടെ ഉദ്ധരിച്ചതു” കുട്ടിയുടെ ശ്രദ്ധ എത്രയുണ്ടെന്ന്‌ കാണിക്കാന്‍
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sources = 

debris =

retain =

sand =

grow =

memorable =

beneath =

brass bowl =

beneath =

dessicated = dry 

cremated =

corpes =

occasional =

floated = 

yard = 3 

imperfectly =

moaning =

clumbing =

moan =



കുടിയാണ്‌, _ത്മകിയത്മ്‌ എന്നതു” ആവര്‍ത്തിച്ചിരിക്കുന്നു. അക്ഷരത്തെ 

ററുകളും കാണും. അതൊക്കെ കുട്ടിയുടെ ഭാഗത്തുനിന്നുള്ള കുഴപ്പമാണെന്നു 

വെയ്ക്കാം. എന്നാല്‍ കാലപ്രത്യയത്തെക്കുറിച്ചുള്ള ഈ ചര്‍ച്ചയില്‍ പ്രസക്തമാ 

യതു” പദങ്ങള്‍ വിവര്‍ത്തനം ചെയ്യുമ്പോള്‍ കാലപ്രത്യയങ്ങളില്‍ കൃത്യതപാ 

ലിക്കാ൯ വേണ്ടത്ര ശ്രദ്ധിച്ചിട്ടില്ല എന്ന കാര്യമാണു. ഇതു ഒരു ഒറ്റപ്പെട്ട ഉദാഹ 

രണമല്ല. കാലപ്രത്യയത്തെക്കുറിച്ചുള്ള കുട്ടിയുടെ സങ്കലുത്തെ ഇതു സ്വാധീ 

നിക്കും. വിദഗ്ധന്മാർ കൂടിയിരുന്ന്‌ ചര്‍ച്ചചെയ്തു തയ്യാറാക്കി എസ്‌. സി. ഇ. 

ആര്‍. ടി. (2005: 124-132) പ്രസിദ്ധീകരിച്ച ഒമ്പതാം ക്ലാസിലെ മലയാളപാഠപു 

സ്തകത്തില്‍ നല്ലിയ നിഘണ്ടു പരിശോധിച്ചപ്പോള്‍ കണ്ടെത്തിയ ചില 

കാര്യങ്ങള്‍ കുറിക്കാം. ആകെ 488 പദങ്ങളാണ്‌ അതിലുള്ളത്‌. അവയില്‍ 

ക്രിയാപദങ്ങള്‍ 27 എണ്ണം മാത്രമാണു്‌. 

4. തമാകറ- അശറ, തആഅ൧റ 

൧. അമ്മു. തോതക്കുക, 2fB 6813, C12923183 cp 

്‌, അദുഗമ:?ക്കുക. ചിന്മ്തടതക 

4, 90: 0218BBo CHIOIDGNBWd>, കകക്ഷക, മ൪/ക്ഷഷ, നങ്ക, മച്ച്‌ 

21900, DWGM, CCH°YDID, തആഅള/നോരം, കണ്ട്ചെകള, 007കത 7, HIGHAM 

6BBAS AMA ag) 

5. QNDINe I aAlYdh: aM PCMBJc 

0. ഉദ്ഭാവ/നം ചെയ്യുക. റ൧7/ച/൧൪/ക്ഷഷ, സക്കൂ/7ക്ഷക 

7. ൧൧/൧൮/൭. ന)ടക്ഷക, ചഥ/ിക്കക, കൃഷ ക, ൧/൫/ഷക, DNBIA A 

്‌ ഉ൦റ്റക. ബദ്ധപ്പെട്ടക, ആഅചയ്യക, താട്ടക്കപ്പെട്ട്‌ക, ചറ /യ്മോക്ട്ക 

47 BID&>: ചറന്ൃക 

40. കഥക്ഷകക. ചറയ്യക.......... 

എന്നിങ്ങനെ കാലപ്രത്യയമില്ലാതെ നടുവിനയെച്ചരൂപത്തിലാണ്‌ ക്രിയാപ 

ദങ്ങള്‍ നല്ലിയിരിക്കുന്നത്‌. ആകെ ഗ)ത്തകറ7- ത്ശമറ/ ത്ഥഥഷ൧൨7 (20ദ൭൧ഥെയെ 

(ആഅഅറങ്ഥ്‌. ക്രവേശ്ച്ച! (/വേശ? ക്കുക യായ (3)ARA2I9D& 1: DA) A21968BI(AdO 

ഗന്ഥം 02/9631) afm QM alBEsBBINo MILIEGJM\Wo ചേര്‍ന്നുള്ളത്ുത്‌. 

ക്രിയാസ്വഭാവം ഏറ്റവും കുറഞ്ഞ രൂപം നടുവിനയെച്ചമാണു്‌. 

'ചെയ്യേന്‍ എന്നു പറയുമ്പോള്‍ ക്രിയയില്‍ ഞാന്‍ എന്ന പുരുഷവചനങ്ങളും,
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ഭൂതകാലവുംകൂടി ഉള്‍പ്പെടുന്നു. ചെയ്യണം എന്നതില്‍ ശാസന എന്നൊരംശം 

അധികമായിട്ടുണ്ടു്‌. ചെയ്യ എന്ന നടുവിനയെച്ചത്തില്‍ ഈവക ഉപാധിയൊന്നു 

മില്ല. ചെയ്യുന്ന ആള്‍ ഏതെന്നോ, എപ്പോള്‍ ചെയ്യുവെന്നോ, ഒരുവക അവച്ചേദ 

കോപാധിക്കും പ്രതീതിയുണ്ടാകുന്നില്ല. പരബ്രഹ്മത്തെപ്പോലെ അതു നിരുപാ 

ധിയായ കേവലക്രിയയെ കുറിക്കുന്നതേയുള്ളൂ. അതുകൊണ്ട്‌ അതിനെ ആഖ്യയാ 

തമായിട്ടും ആഖ്യ (കര്‍ത്താവ്‌) ആയിട്ടും ഉപയോഗിക്കാം. 

വ്യാജം പറക ശരിയല്ല' എന്നിടത്ത്‌ 'പറക്‌ നാമംപോലെ കര്‍ത്താവായി 

നില്ലന്നു; സുഖമായ്‌ വാഴ്ച എന്നിടത്ത്‌ ആഖ്യാത(ആശംസകപ്രകാരം)ത്തിന്റെ 

സ്ഥാനം വഹിക്കുന്നു. നടുവിനയെച്ചത്തിന്റെ ഇതുമാതിരി ഉപയോഗങ്ങള്‍ 

നോക്കുമ്പോള്‍ അതിനെ വിനയെച്ചത്തിന്റെ കൂട്ടത്തില്‍ ഉള്‍പ്പെടുത്തുന്നതേ 

ശരിയല്ല. എന്നാല്‍ നാമമായിട്ടും മുറ്റവിനയായിട്ടും ഉള്ള ഉപയോഗം ഇതിന്‌ 

കാലക്രമത്തില്‍ ഏര്‍പ്പെട്ടതായിരിക്കണം (രാജരാജവര്‍മ്മ, 1997: 252). 

ക്രിയകളെ വേണ്ടവിധം പരിഗണിക്കാതിരിക്കുന്നതിന്‌ ഇനിയും തെളിവുകള 

ണ്ട്‌. 

അഗ്യാരോചം. ഒനാ7ത്‌ മറ്റൊന്നാ/നെ തമര്‍രാച/ക്കത്മ്‌ 

മുഗയാഠഥമോദം. ഭവട്ട്യാമമെ്‌ 

COGO: UIGAMILPIMCS, 231150 

എന്നിങ്ങനെ കൃതികൃത്തുകളും നിഘണ്ടുവിലുണ്ട്‌. ക്രിയാരൂപങ്ങളോടു' എന്തോ 

വിരോധമുള്ളതായിത്തോന്നും ഈ അനുബന്ധനിഘണ്ടു കണ്ടാല്‍. AQ MIT ad 

ളിലെ പാഠപുസ്തകങ്ങളുടെ സ്ഥിതിയും വ്യത്യസ്തമല്ല. എട്ടാംക്ലാസ്സിലെ കേരള 

പാഠാവലിയില്‍ ആകെ 470 പദങ്ങളുള്ള നിഘണ്ടുവില്‍ ക്രിയാപദങ്ങള്‍ 28 

എണ്ണും (6%) മാത്രം. മലയാളപാഠപുസ്പകത്തിലെ ഈ നിഘണ്ടുവും ഇംഗ്ലീ 

ഷിന്റെ ക്ലാസ്‌ നോട്ടും കൂടി കുട്ടിയില്‍ ഒരു ക്രിയാവൈമുഖ്യംതന്നെ ഉണ്ടാ 

ക്കിയാല്‍ അത്ജഭുതപ്പെടാനില്ല. ഹൈസ്ക്കൂള്‍ ക്ലാസ്സിലും മനോനിഘണ്ടു വികസി 

പ്പിക്കുന്നതിലാണു്‌ നമ്മുടെ ശ്രദ്ധ. അതില്‍ത്തന്നെ പ്രയോഗശേഷികളെ 

വേണ്ടത്ര പരിഗണിക്കുന്നില്ല എന്നതാണു വസ്തുത. 

കാലപ്രത്ൃയങ്ങളില്‍ ഭൂതകാലത്തോട്ട്‌ നമുക്കെന്തോ ആഭിമുഖ്യമുണ്ടു്‌. മറ്റുകാല
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ങ്ങളെ അപേക്ഷിച്ചു ഭൂതത്തിനുള്ള തിര്‍ച്ചയായിരിക്കാം അതിനു കാരണം. 

കര്‍ത്തരി_കര്‍മ്മണിപ്രയോഗങ്ങള്‍ക്ക്‌ പതിവായി ഉദാഹരിച്ചു കണ്ടിട്ടുള്ള 

വാക്യങ്ങള്‍ രാമന്‌ OCIAGMAM കൊന്ത, OIAENA രാമനാത്‌ കൊക്കപ്പെഴ്ട്‌ 

എന്നാണ്‌. പുരാണപ്രസിദ്ധമായ ഉദാഹരണം എന്ന നിലയില്‍ ഭൂത രൂപം 

അതിനു്‌ ഉചിതവുമായിരിക്കാം. മറ്റദാഹരണങ്ങളിലും ആമന ൧൧7൭യെ കെന 

എന്നരീതിയില്‍ ഭൂത രൂപംതന്നെയാണു്‌ വരുന്നതു. ബോധപൂര്‍വ്വമല്ലെങ്കിലും 

ഭൂതകാലരൂപത്തിന്‌ അനാവശ്യമായ ഒരു പ്രാമാണ്യം ലഭിക്കുന്നുണ്ട്‌. 

ഷ്ടാസ്സറ്‌ മുറിയിലെ അന്തരീക്ഷം അബോധപൂര്‍വ്വമെങ്കിലും ക്രിയയുടെ തനതുപ്ര 

ത്യേകതകള്‍ തിരിച്ചറിയാനുള്ള അവസരങ്ങള്‍ നിഷേധിക്കുന്നുണ്ടു്‌. ഇത്‌ 

ക്രിയയുടെ മാത്രം കാര്യമല്ല. ഭാഷയുടെ രൂപപരമായ പ്രത്യേകതകളില്‍ പദ 

ങ്ങളെമാത്രമേ നമ്മുടെ ക്ലാസ്സ്‌ മുറികളും പഠനപദ്ധതിയും പരിഗണിക്കുന്നുള്ളൂ. 

പ്രത്യയങ്ങള്‍ ഉറപ്പിക്കുക എന്ന ലക്ഷ്യംവെച്ച്‌ പാഠ്യപദ്ധതികള്‍ ആസൂത്രണം 

ചെയ്യേണ്ടതുണ്ടു. ചെറിയ ക്ലാസ്സില്‍ പ്രത്യയങ്ങളുടെ പ്രയോഗം ഉറച്ചാല്‍ 

മാത്രമേ മുതിര്‍ന്ന ഷ്ടാസ്സുകളില്‍ അനുപ്രയോഗങ്ങളും മറ്റം പരിശിലിപ്പിച്ചുറപ്പി 

ക്കാനാവു. മികച്ച ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങള്‍ക്ക്‌ കുട്ടികളെ സജ്ജമാക്കിയെടുക്കുക 

യാവണം ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ ഉദ്ദേശ്യം. 

6.5.3. വിഭക്തി 

ആഖ്യയും ആഖ്യാതവും ചേര്‍ന്നാല്‍ വാക്യമാകും. ആഖ്യ, നാമവും ആഖ്യാതം 

ക്രിയയുമാണു. എങ്കില്‍ നാമവും ക്രിയയും ചേര്‍ന്നാല്‍ വാക്യമാകും എന്നു പറ 

ഞ്ഞുകൂടേ. ആഖ്യയും നാമവും പര്യായപദങ്ങളല്ല. നാമവും ക്രിയയും ചേര്‍ന്നാല്‍ 

വാക്ൃമാകണമെന്നില്ല. 920d കടക്ഷന്ന' വാക്യമാണ്ട്‌. 'രഗമന്്‌ ക?ടക്ഷക' 

വാക്യമല്ല. വാക്യമാകണമെങ്കില്‍ ചേരുന്ന നാമവും ക്രിയയുംതമ്മിലുള്ള ബന്ധം 

വ്യക്തമാക്കിയിരിക്കണം. OID ക?ക്ഷേകയാണ ' എന്നു ബന്ധം സൂചിപ്പി 

ക്കുമ്പോള്‍ അതു വാകൃമാകുന്നു. വാക്ൃയപ്രയോഗസങജ്ജമായ വാചകത്തെ പദ 

മെന്നാണ്‌ കേരളപാണിനി വിളിക്കുന്നതു്‌”. നാമത്തിന്‌ ക്രിയയോടുള്ള ബന്ധ 

ങ്ങളെയാണ്‌ തുടര്‍ന്നു്‌ പരിശോധിക്കുന്നതു.
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നാമങ്ങള്‍ അര്‍ത്ഥപരമായി എങ്ങനെയാണു്‌ വാക്യത്തില്‍ നിലനില്ലന്നതു്‌ 

എന്നതിന്റെ പ്രത്യക്ഷീകരണങ്ങളാണു്‌ വിഭക്തിപ്രത്യയങ്ങള്‍. നിര്‍ദ്ദേശികയ്ക്കു്‌ 

ഒഴികെ മറ്റുവിഭക്തികള്‍ക്കെല്ലാം പ്രത്യയങ്ങളുണ്ടു. കര്‍മ്മകാരകമാണു്‌ പ്രത്യയ 

ത്തോടെയും പ്രത്യയമില്ലാതെയും രണ്ടുവിധത്തില്‍ കണ്ടുവരുന്നത്‌”. കര്‍ത്താ 

വാണ്‌ നിര്‍ദ്ദേശികയില്‍ പ്രത്യക്ഷപ്പെടുക എന്നതുകൊണ്ടാണു്‌ കര്‍ത്താവു്‌ 

നിര്‍ദ്ദേശികയിലല്ലാതെ വരുന്നതിനെ കർമ്മണിപ്രയോഗം എന്നു പ്രത്യേകം 

പറയുന്നതു്‌. കര്‍മ്മത്തെ നിര്‍ദ്ദേശികയിലും അതേവാക്ൃത്തില്‍ കര്‍ത്താവിനെ 

പ്രയോജികയിലും പ്രയോഗിക്കുന്നതിനാലാണു്‌ കര്‍മ്മപ്രധാനമായ കര്‍മ്മണി 

പ്രയോഗം എന്ന പേരുവരുന്നതു. വാകൃത്തില്‍ ക്രിയയുടെ പെരുമാറ്റത്തിനോ 

ആശയത്തിനോ വ്യത്യാസ മൊന്നുമില്ല. അതേപോലെ കര്‍ത്താവു്‌ നിർദ്ദേശിക 

യിലാണു നില്‍ക്കുക എന്നതിനാലാണ്‌ അങ്ങിനെയല്ലാത്തിടത്തു്‌ നിഗീര്‍ണ്ണ 

കര്‍ത്തൃകം എന്നു വിശേഷിപ്പിക്കേണ്ടിവരുന്നതു”. നിഗീരണ്ണകര്‍ത്തുകമാകുന്നതുത്‌ 

കര്‍ത്താവിനെ ഉദ്ദേശികയില്‍ പ്രയോഗിക്കുന്നതുകൊണ്ടാണ്‌. അവിടെ 

യെല്ലാം രൂപവും അര്‍ത്ഥവും തമ്മില്‍ പൊരുത്തമില്ലാതെയിരിക്കുന്നു. അഥവാ 

രൂപത്തെ അതിലംഘിക്കുന്ന അര്‍ത്ഥപ്രയോഗങ്ങളാണുള്ളതുത്‌. 

സ്വതന്ത്ര രൂപിമങ്ങള്‍ തമ്മിലുള്ള ആര്‍ത്ഥികബന്ധത്തെ കാണിക്കുന്നതിനാൽ 

വിഭക്തിപ്രത്യയങ്ങള്‍ക്ക്‌ വാകൃയഘടനയില്‍ൽ പ്രാധാന്യം കൂടുതലുണ്ടു്‌. കര്‍മ്മ 

ണിപ്രയോഗവും കര്‍ത്തരിപ്രയോഗവും രണ്ടുതരം വാകൃയഘടനകളാണു്‌. വാക്കു 

കളല്ല പ്രത്യയങ്ങളാണ്‌ മാറുന്നതു”. പദാര്‍ത്ഥമല്ല പ്രയോഗാര്‍ത്ഥമാണു്‌ മാറു 

ന്നത്‌. വിഭക്തിയെ അടിസ്ഥാനമാക്കിയാണു്‌ ഭാഷയെന്നും സംസ്കൃതമെന്നും 

ലീലാതിലകകാരന്‍ വ്യവച്ചേദിക്കുന്നതു. ഭാഷീകൃതം സംസ്കതീകൃതം തുട 

ങ്ങിയ പ്രയോഗങ്ങളും അതു വ്യക്തമാക്കുന്നുണ്ടു്‌. പ്രകൃതികളല്ല പ്രതൃയങ്ങ 

ളാണ്‌ ഭാഷയെ നിര്‍ണ്ണയിക്കുന്നതു”. പ്രത്യയങ്ങളിലെ പിശകുകളെ അതിനാല്‍ 

ഗൌരവമായി കാണണം. 

വിഭക്തിപ്രത്യയങ്ങളില്‍ പിശകുവന്നവയെ ചുവടെ ഇനംതിരിച്ച്‌ കാണിച്ചിരി 

ക്കുന്നു. പിശകിയ രൂപത്തെ അടിവരയിട്ടും അതിന്റെ തിരുത്തിയ രൂപങ്ങള്‍ 

വാകൃത്തിന്റെ ഒടുവില്‍ ബ്രായ്ക്കറ്റിനകത്തിട്ടും കാണിച്ചിരിക്കുന്നു. പുതിയപദ്ധ 

തിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ വാക്യങ്ങളാണു്‌ 2006 എന്നതിനു കിഴെ നല്ലിയിരിക്കുന്ന
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തു്‌ 

നിർദ്ദേശിക 

7. മനായ ആത്ഭാമെത്മാടെ ജ7റ7ക്ഷനാ2 (മനാഷ്ധ്യ 02) 

2, DO NIGlW LNCBBAD ADIPILNAIIOM hoYAg/Go (206830) 

3, COBIMGEN” DIQ GIA DOMGEaldzo (CHO0BIMG) 

4, agadg ISI ME249IG MAM വരെ ഛ/രോഗമ?ച്ചിത/ക്ഷനാ ( 

MIS) 

29991038 ഉറങ്ങാന്‌ മാ(തം ഉചയോഗംക്കം (aQIg’) 

പ്രതിഗ്രാഹിക 

7. ങഥിറ്റ്ലാദറ7്‌ ചെഥഥ്യള്ള ത/(൮/൨/൧0൧7കശി........ (MINGLIIBAD) 

2, ഏ/രോഗത/യോകകൊച്പം തനെ നമ്മുടെ ച്രക്രത/൨/ഭവങ്ങളും AQo 

CDOITIMDID) 2JoA6Moe A2AIQOWGMOING alLIDID™ AUGo MLS 

QO UNO CWaISOM12/§OO! 1a&I6N2E10109 DIEM” (MLIQOIAM) 

ഉദ്ദേശിക 

I. agadg nag 50 വര്‍്ഛഷ്ങശ്ക്ക്‌ ശേഷ്ഥ നാക ചൃ/രോഗത7 ആണ്‌്‌ 

ഉങടാകാറ? ചെകുനാത്‌ (2൭ന്‌ 

൧. ഈ  തയുദ്ധങ്ങശ്‌ ക്ഥേകത്തെ നാശ്‌ച്ചക്കാറ്്‌ കഴിയും (ത്മയുഗ 

6813 0.5) *) 

3, അറ്ഥടെയുക്കു ജനക്ങശ്‌ എല്ക്ഥം ഛ൧൧/ മാ0റാ0 രോഖങ്ങളും ഇങ്ങനെ 

B03 CLIIAIAIWIN ഉങ്ടാഥാകും (ജറാങ്ങശ്ക്കി 

4. എള്ലാ ച്രവതത്ത7കശിക്കും നാം ഭരണത്തെ കുറ്റപ്പെട്ട്ത്താര്‍്‌ TMIWS 

മ൧/ (നമുക്ക? 

൧, നാഠാക്ട്‌ത്ത്‌ ചൃ(ത7യ' (ത 7൪ കഷെട്ട്‌"കതെഴശ്‌ ന്ഥ്ചനാങ്ങശ്‌ എനാ/൨/യായ? 

മറ്റം ച//൭൫7 തമക്ടതമ ത൧൧൧ള്‍റ ൨/൬/൧൭/കശ്‌ കാണാന്‌ ഒലറുകശ്‌ ആറ്ഥശ്യ 

DID) DIQe (MLIQOY’)
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2006 

AM MILIe DMaA~W WNAMIADG afchBo AQo കെണ്ട്‌ രോഗകങ്ങശ്‌ 

൨/അം. (മനായ 2 

ആഅഅകാഷ്ത്മ്‌ മനുഷ്യ ദ്മ്മഥാ൪ ഇന്നത്തെ പകഥെഗ്രാമങശ്‌ ഉണ്ടാക 

(മദ്യ ത്മാര്ക്ക്‌; 

3. DID Wich 215108 E2021] കറവ്ധാണാ. (ത്തൃ/കശ്ക്കു? 

സംബന്ധിക 

൧. കന്മ്ൃക്ടറം COIMUGGABASYo നയൃഗം ത്മരംഭ?ക്കകന്മം ചെയ്തും. 

(കന്മ്യക്ററകളുകടെയ്യം? 

൧. ഇക്കാഷം തനെ alOTVOANAIIMAILJIOO DAMWaUj@o അഞ്ചായ്യഗ 

CBBASW മാരകമായ അസുഖങ്ങളുടെയും കാഥമാണ്‌ (AMWaUse@ 

ASMo) 

3, DRASAWG ഒു/ദ്ഥ7പതമായ മുന്േറ്റങ്ങശ്ക്ക്‌ ഫക്ശായ? ഭൂമ7യ?ത്മ്‌ ചഥ/ 

മറ്റങ്ങശ്‌ കൈവശുത്മ7 (ുേ്റങ്ങളുകെ; 

2006 

I. 30 AlGaYEBOLD” QNBB WOIDoe aI/IAWAMaA/GACG 2196NO9ICO 

BDO (2IIAANA/GAIBESDo Al6MLNICBECSDo) 

ആധാരിക 

൧. ഈ ക്കേരകും അത്ത്‌ വര്‍ത്ത? ശേഷ്മ പഥ൧/ മറഗ്റങ്ങളും AGo 

(കേരകൂത്മ?ത്ത്‌) 

൧. എമ്ലെ നാട്‌ അന്ധത വ൪ഛഷമ്മശിക്ക്‌ ശേഷം കണ്ട?നാദ്യനത്മ/ന്ററ്‌ 

ഫലമായ്‌ ആര്ക്കും തൊഴ/ടു/(കശി ഇക്ടഠാതവതം അതഗനാത്മ്‌ എന്റെ്‌ 

002൭/൧െ/ ജനക്കങശ്‌ മരണതേ2ട്‌ അട്ട്ക്ഷകയ്യം ചെയ്തും ത്ത 7നാതമ........ 

(995108) 

3. PITY DEIMIMMIT OIC oN OIDo NEJAGPo af@O0IMD) a) 

Gos” (N6M10) 009 Ty 6813 B 108) 

മ്‌. എറെ നാട്‌ അമ്മത്‌ വ൪്ഷ്ങശ്ക്ക്‌ ശേഷം എനത്തെക്ടഠം മാറ്റങ്ങശി 

DNBIAJo (NI§1C3)
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5. agadg നാട്‌ അന്മധത്‌ വര്ഷ്ങശ്ക്ക്‌ ശേഷം എനത്തത്‌ ഒരുചാക്‌ 

ആഅക്‌ന്ഥാന മറററങ്ങശ്‌ സൃഘ്റ്ക്കം (നാക്ട്‌/ത്മ്‌) 

6. agad നാട്‌ അദ്ധത്‌ വര്ഛഗ്ങശിക്ക്‌ ശേഷം പ൨൧/ പ൧/ മഠ്റങ്ങശ്‌ 

90n89 01010830 (NI§108) 

7, agadg നാട്‌ അദ്ധത്‌ വര്ഷ്ങശിക്ക്‌ ശേഷം പച൧/ aJ@OINDO1ABo 

ഉണ്ടാകം (നാക്ട്‌ത്ത്‌) 

ര്‌. എമ്ലെ നാട്‌ അമ്മത്‌ വര്ഛ്ങശിക്ക്‌ ശേഷ്മഥ പഥ മഠ്റങ്ങള്‍്‌ ഉണ്ടാ 

യ7ത?ക്ഷം(നാക്ട്‌ ത്മ) 

0. നമ്മുടെ നാട്‌ താദ്മത്‌ വ/൪ഛഫഗങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷം ചെറുകക/ക/(കശ്‌ ൨൧/ 

യഛൃ൪യായ7 മാറുന്ന നഗരങ്ങള്‍ alSONCBBID)] DIQ®AWo MAQAS 

നാ2ക്ട്‌7(ളമ പഥറംച്ചെട്ട്‌മ/ര്‌ ചണകാരായ? മഠറുന്ന (നാക്ട്‌?ത്മ്‌) 

൧0. എമ്മ നാട്‌ 20 വതഫഗങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷ്മ ൨/അനാത?ത്മ്‌ പലതും ഛിത്ത 

യാണ്‌ നമുക്ക്‌ ദേശം ൨/അസന്നത്‌ (നാക്ട്‌/ത്്‌? 

2006 

7. apMIABGBINOLIQO B2MEBeBG MAM 200100101083 (MLIQOM103) 

2. DIo MEGIIG AIAN ഞനാട്‌ ഇപ്പേഴവ/തെകാശ്‌ പചതത്മടങ്ങ്‌ മാറ്റം 

96n8I4830 (NI§1C3) 

3. ME2jI0 NADG MIDAW1EBM MALICBO ANAIN MI2IB68BBI6EMN~ 

Bana” (TNL1683, 8108) 

4, ത്മ കെച്ച/ഗ്രാമം 207 വത്ഷത്മ7ന്‌ ശേഷം പലറിട്ടകളട്േയും 

നസ്ഥാനത്മ്‌ ൨/7 ഫാക്ട്റ/കശ്‌ ഉയത്സനോക്കാം. (ഗ്രാമത്മ?ത്മ 

റ, ഞങ്ങളുടെ ഗ്രാമം അദ്മ്പത്‌ വര്ഷ കഴ?ഞ്ഞഞാത്മ്‌ ഗതാകതസ്ധമകത്യം 

BGOO മെച്ചപ്പെട്ട്‌ 7ര?ക്കും. (ഗ്രാമതമ7ത്ത്‌/ 

സംയോജികഷയ്ക്കും പ്രയോജികയ്ക്കും ഉദാഹരണങ്ങള്‍ കാണാത്തതിനാല്‍ ഇവ 

രണ്ടും കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ നന്നായറിയാം എന്നു” അര്‍ത്ഥമില്ല. പ്രയോജികാവിഭക്തി 

ഇന്നു്‌ പ്രധാനമായും കര്‍മ്മണി പ്രയോഗത്തിലാണു്‌ ഉപയോഗിക്കുന്നതു”. മറ്റി 

ടങ്ങളില്‍ കെ്ള്‌ എന്ന ഗതിയാണ്‌ കാരണാര്‍ത്ഥത്തില്‍ സര്‍വ്വസാധാരണ 

മായി കാണുന്നതു്‌. സംയോജികയാകട്ടെ കുട്ടികള്‍ നന്നെക്കുറച്ചേ ഉപയോഗി 

ക്കുന്നുള്ളു. തന്മനിര്‍ദ്ദേശികാ കര്‍ത്താ.. എന്ന കാരിക കുട്ടി പഠിച്ചിട്ടുണ്ടാകാം.
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വിഭക്തിയെക്കുറിച്ചു' പരീക്ഷയ്ക്ക്‌ ചോദ്യമുണ്ടാകും. എന്നാല്‍ വിഭക്തിയുടെ 

പ്രസക്തി വാക്യത്തിലെ നാമവും ക്രിയയും തമ്മിലുള്ള ബന്ധം വ്യക്തമാക്കുക 

യാണു്‌ എന്നു” വാക്യത്തെ അടിസ്ഥാനമാക്കി വിഭക്തിയെ അവതരിപ്പിച്ചു 

കാണില്ല. അതിന്റെ പ്രയോഗങ്ങള്‍ വരുത്തുന്ന അര്‍ത്ഥവ്യതിയാനങ്ങള്‍ ഒരു 

ഭാഷാനുഭവമായി കുട്ടിയിലെത്തിയിട്ടില്ു. തന്റെതന്നെ ഉള്ളിലുള്ള വ്യാകരണവു 

മായി ബന്ധപ്പെടുത്തി വിഭക്തിയെ മനസ്സിലാക്കിയിട്ടില്ല. ഉണ്ടായിരുന്നെങ്കില്‍ 

വിഭക്തിപ്രയോഗത്തില്‍ ഇത്തരം പിഴവുകള്‍ വന്നുകൂടുകയില്ല. ഹൈസ്ക്കൂള്‍ 

ഷ്ടാസ്സുകളില്‍ എത്തുന്നതിനുമുമ്പേതന്നെ വിഭക്തിയില്‍ ധാരണ ഉറയ്യേണ്ട 

തുണ്ടു. പന്ത്രണ്ടാം വയസ്സോടെ ഭാഷാര്‍ജ്ജനോപാധി മങ്ങിത്തുടങ്ങമെന്ന 

അഭിപ്രായം കണക്കിലെടുത്ത്‌ അതിനു മുമ്പേതന്നെ വിഭക്തിപോലെ വാക്യ 

ത്തിന്റെ അടിസ്ഥാനമായ കാര്യങ്ങള്‍ കുട്ടികളില്‍ ഉറപ്പിച്ചെടുക്കണം. പ്രയോഗ 

സാമര്‍ത്ഥ്യമായിരിക്കണം അതിന്റെ ലക്ഷ്യം. അത്തരത്തിലുള്ള പദ്ധതികള്‍ 

ഭാഷാപഠനത്തില്‍ ഇനിയും ആസുത്രണം ചെയ്യേണ്ടതായിട്ടാണിരിക്കുന്നതുു്‌. 

വാമൊഴിയില്‍ ഒരേ അര്‍ത്ഥത്തില്‍ വ്ൃത്യസ്ൃവിഭക്തികള്‍ പ്രയോഗിക്കാറുണ്ടു്‌ 

61M0906/ എസ്നോഴ്‌ മറന്നചയ7 എന്നു്‌ കര്‍ത്താവിനെ നിര്‍ദ്ദേശികയിലും 

സംയോജികയിലും പ്രയോഗിക്കുന്നതു” ഉദാഹരണം. അപൂര്‍വ്വമായാണെങ്കിലും 

എനാ/ക്ഷ്‌ മറന്നക്ചായ? എന്നു്‌ ഉദ്ദേശികയിലും പ്രയോഗിച്ചു കണ്ടിട്ടുണ്ടു. 

2188310108 ചെയ, ച്മിക്ക്‌ ചേയ തുടങ്ങി ഒരേ അര്‍ത്ഥത്തില്‍ ഒന്നില്‍ ക്കൂ 

ടുതല്‍ വിഭക്തികള്‍ സാദ്ധ്യമാണ്‌. തഅവമെ കട്ട എന്നതിനു്‌ താവക്ളേനെ കങ്ടെ 

എന്നു്‌ പ്രയോഗിക്കുന്നതു പുതുതായി കണ്ടുവരുന്ന രീതിയാണു്‌. ഇത്തരം 

ചെറിയ അവ്യവസ്ഥിതികള്‍ കുട്ടികളെ ബാധിക്കുന്നുണ്ടാവാം. ഭാഷാഭേദങ്ങ 

BOS സ്വാധിനം മാനകഭാഷാപഠനത്തില്‍ വലിയ പ്രതിസന്ധികള്‍ ഉണ്ടാക്കു 

ന്നുണ്ടെന്ന്‌ അക്ഷരതലത്തിലെ ചര്‍ച്ചയ്യിടെ കണ്ടു. വിഭക്തിപോല വാകൃഘട 

നയെയും അര്‍ത്ഥപ്രകാശനത്തെയും സാരമായി ബാധിക്കുന്ന അടിസ്ഥാനകാ 

ര്യങ്ങളില്‍ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ സംശയങ്ങളുണ്ടാകരുതു. പ്രത്യയങ്ങളില്‍ നിലനില്ലുന്ന 

ബഹുലതകളെ ഏകീകരിച്ചു മാനകഭാഷയുടെ വാകൃയരചനാതന്ത്രങ്ങള്‍ കുട്ടി 

യുടെ ഭാഷാബോധത്തിന്റെ ഭാഗമാക്കുക എന്നതാവണം ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ 

ലക്ഷ്യം. അതിന്റെ അടിസ്ഥാനപരമായ ധാരണകള്‍ ചെറിയ ക്ലാസ്സിലേ ഉറച്ചു 

കിട്ടണം. മുതിര്‍ന്ന ക്ലാസ്സില്‍ അടിസ്ഥാനവാകൃത്തിലുള്ള അനവധി രചനാന്ത
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രണങ്ങള്‍ പഠിക്കുന്നതിനാവശ്യമായ പശ്ചാത്തലമാണു്‌ വിഭക്തിപഠനത്തി 

ലൂടെ നേരത്തേ നേടേണ്ടതു. 

6.5.4. ഗതി 

7൧. അമത്മത്‌ വരഷ്മ്ങശിക്ക്‌ എമ്ലെ നാക്ട/കെ ഗ്രാമങ്ങളെമ്ഥം ൨/02നഗ൪ 

കൂറും (൨൪ഷ൧ഗതഴശ്കൊണ്ട്‌? 

൧. കനാക്ക്ടറ്‌ കൌൊങ്ടായ?7ര/ക്കം ofblj9 ജോഥ്യും AaleMenelal@o 

(കൊണ്ട്‌? 

3, @IAYBIWAMIM. AQIMc oMPLjIo GNSIBo a/lslayo (2൭) 

2006 

എത്റ 50 വരശങ്ങശ്ക്ക്‌ @0I2HO ogadg allslndg Gnganss 

സ ത്ഥലങ്ങകുഠ ൨/യഥകശ്‌ എല്ലാഠ നാക്കത്ത7/ GRAMAS AIS” AAUGHO. 

(വരര്‍ഛ്ങശ്്‌കെൊങ്ള്ട്‌? 

അന്ത” വത്ഫഗങ്ങശിക്ക്‌ എന്റെ NISIOL! OIACBABAJIe AMWNNO6GBBIAO 

എന്നിടത്തു” പദങ്ങള്‍ പരസ്പരം അര്‍ത്ഥപരമായി ചേരുന്നില്ല. എഴ്ലെ നാക്ട/ഥെ 

ഗ്രാമങ്ങക്കെക്കം വ/ദ്്നാഗരങ്ങകളാദ്യം എന്ന ഭാഗം അര്‍ത്ഥയുക്തമാണു്‌. അതന്ധത്ര്‌ 

വര്ഛഫഗങ്ങശിക്ക്‌ എന്നതു” അതിനോടു ചേരില്ല. അവിടെ ഉദ്ദേശികയല്ല പ്രയോ 

ഗിക്കേണ്ടതു്‌. ഉദ്ദേശിക വന്നാല്‍ തുടര്‍ന്ന്‌ ശേഷഥ എന്നുകൂടി വേണം. ഗ്രാമങ്ങ 

ളുടെ മാറ്റം അമ്പതുവര്‍ഷം തികയും വരെ കാത്തിരിക്കുകയല്ല, മാറിക്കൊണ്ടേ 

യിരിക്കുകയാണു്‌. അമ്പതു ൨ര്ഫ്ശ്ക്കു?ടെകക്ക്‌/ത്്‌കൊണങ്ട്‌ എന്നോ മറ്റോ 

ആണ്‌ അതിനെ ബന്ധിപ്പിക്കണ്ടേതു്‌. 

6.6. പൊരുത്തം 

1, ഈ ഥോകത്തെതമെെ നശ്ചപ്പറക്കാറ്ഥ്‌ GCotIOLIQBS EMIIN ch Bo 

Dons 

DOD CHIAAANOOAM N0012/189900 CONII06Nc>Bo ഉണ്ട്‌ ' എന്നായാല്‍ 

അര്‍ത്ഥം കിട്ടും. GasIA/BB ofM പദം വരുമ്പോള്‍ അതിന്റെ അര്‍ത്ഥബ 

ന്ധങ്ങള്‍ സങ്കിര്‍ണ്ണമായിത്തിരുന്നു.
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1. 

 



DO CLIAIOAOOAIM 000124189998 ചാന CNMoMN/ABe Denz™ 

DY GLIIGADNOIM നാശിച്ചക്കാറ്ഴ്‌ ചൊനാ ക്ഥംങു/കശ്‌ ഉങ്ള്‌ 

എന്നിങ്ങനെ ലളിതമായ പല സാദ്ധ്യതകള്‍ അതിനുണ്ട്‌. ഉം' എന്ന നിപാതം 

ഉപേക്ഷിച്ചാലും കുഴപ്പമില്ല. 

2, IQ 2.09 068308)" UT 63 B09)” AVI D0 DONGI dso 

ഇവിടെ പദങ്ങള്‍ വേറിട്ട്‌ നില്ലകയാണു്‌. അവയെ സമുച്ചയിച്ചാല്‍ മതി. തആ 

ഹാരക്ങശിക്കും വ/സ്തങ്ങശിക്മം ക്ഷമം ഉണ്ടാകും എന്നു കിട്ടും. അല്ലെങ്കില്‍ ത്മ 

ഹാരങ്ങശ്‌ വ്തുങ്ങശ്‌ DUQ™ കാമം ഉണ്ടാകും എന്നാക്കാം. അതുമല്ലെങ്കില്‍ 

ത്മഹാരക്കശ്ക്കു, വസ്തൃങ്ങശ്ക്ക്‌ കാമം ഉണ്ടാകും എന്നു ഒരു ചിഹ്നം 

ചേര്‍ത്താലും രക്ഷപ്പെടുത്താം. 

7, എക്ടാ ച്രവരത്ത7കശിക്കും നാം ഭരണത്തെ കുറ്റപ്പെട്ടത്താറ്‌ MIWSD 

ക്‌ 

കറ്റ പ്പെട്ട്ത്മാദ്7്‌ സ്ധാഗ്യമകൂ/ എന്നതു” സാം എന്ന നിര്‍ദ്ദേശികയില്‍ ചേരില്ല. 

അതു നമുക്ക്‌ എന്നു ഉദ്ദേശികയാക്കണം അല്ലെങ്കില്‍ നാം എന്നതിനോട്‌ 

ഇണങ്ങും വിധം കുറ്റപ്പെട്ടത്തത്ത്‌ എന്നോ കറ്റച്ചെഴ്ടത്തുന്നത്ക്‌ ശര?7യക്ൂ/ എന്നോ 

മാറ്റണം. 

4. അറ്ഥ്‌ടെയുക്കു ാറ7ടാത്മ COIUWADBAJI0 NIAUNOS AD2GCAABo 

ALND റോര്യകക്ളെക്ടഠം ആയ 29010101080 

നാഛഥാത്ഥ്‌ ഹൈവേകളും ൨൧/൧യറോര്യകകളും എല്ലാമായ എന്നായിരിക്കും ഉദ്ദേ 

ശിച്ചിട്ടുണ്ടാവുക. Gaalas@ses ടാറ7ടാത്മ റോര്കക്െക്കാം നാഷ്ഥനത്മ്‌ 

കഹൈേ/കമ്േഗ ൨൧൧൬ COIAYVAEBI GOO) 290101018630 of)” MWA .2)O 

ത്തെക്കാള്‍ വികല്പമായിരിക്കും യോജിക്കുക. 

5. 962490 933 251038 Goallas ഇഉയരമ്ുകൂമ കെട്ട്‌7ക്ഷെശ്‌ ന7തമ്മ?ക്ഷം 

25108 'നരമ്മാണ ക്രിയയുടെ കര്‍ത്താവായാണു്‌ നില്ലന്നതു്‌. കുടിലുകള്‍ മാറു 

കയാണെങ്കില്‍ അതിനു്‌ ഒരു കര്‍ത്താവിനെ വെച്ചിലലെങ്കിലും മുന്‍ വാക്യങ്ങള്‍ 

കൊണ്ടു്‌ ഈഹിക്കാവുന്നതേയുള്ളൂ. ME62f/I0 9833 ൧ഒ൭/൧/ഷശീകഷ aldo 

CWAWIAS DWOQBB$ A&S1ISCBOG N1IGADIGB0° oG)GM9 MNE2jI08 DBR 35108 

DIOVAIO] അറ്ഥടെ ഉയരമുകൂമ കെക്ട്‌/ടങ്ങശ്‌ നാര്മ്മ?ക്കും എന്നോ തിരുത്താം. 

6. Magas MIgSlod Man കാണാനാത7/നോക്കാശ്‌ കച്ചം ൨രഅന്തതായ?
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01080 CRSOM OLIQOG&B1I03 

വാകൃത്തിന്‌ ആകാംക്ഷാപൂര്‍ത്തിയില്ല. മച്ചം എന്നതു ശെച്ചം എന്ന വാക്കു 

മായി മാറിപ്പോയതണോ എന്നു സംശയിക്കണം. നമ്മുടെ നാഠട്ടിത്ത്‌ ഇന്നാ 

ഷഗണാനാത?7ഭനക്കാശി മെച്ചമായ7തിക്കും അട്ടത്മ തഥമുറകശീ്‌' എന്നെങ്ങാന്‍ 

മാറേണ്ടതുണ്ട്‌. 

2006 

7. ഇന്നത്തെ കാഷ്ചത്ത്‌ നമ്മശ്നാഭവഗ്‌ക്കുന്ന ദുത7തങ്ങശ്‌ നമ്മുടെ 

നാഗകിത്ത്കെ ജനവര്ദനാറഥ്ഥ്‌ കങ്ടാശ്‌ ഈ ക്ഥോേകത്ത'. എനാ/൨/അസ്നത൧൧/ 

4൧റ ജസന്നങ്ങശ്‌ MAM 200100101838 നാമ്മുഴെ MG2/9988B ൨00൭ 

BCOMADIAG 

ഇന്നത്തെ കാഥ്ത്മ്‌ നമ്മശ്നുഭറ്ഥിക്കുന്ന ദുര7തങ്ങശ്‌ എന്ന ഭാഗം ഒന്നിനോടും 

പൊരുത്തപ്പെടാതെ നില്ലകയാണു്‌. നക്മുഴടെ നാഖ്‌ത്മെ/ ജനാവ/ത്ദന്തഥ്ഥ്‌ 

കണടാശ്‌ ഈ മ്ലഗകത്ത' apamMlaGMOeLigo #2amceBdd MAM കുറവായ? 

൪/൧ എന്നുള്ളിടത്തു്‌ കണ്ടാല്‍ എന്നു്‌ പരസ്പരം ബന്ധിപ്പിക്കാനുള്ള ശ്രമം നട 

ത്തിയിട്ടുണ്ടു. അനാവശ്യമായ പൂര്‍ണ്ണവിരാമചിഹ്നവും പദങ്ങളുടെ ക്രമത്തിലെ 

കുഴപ്പങ്ങളും എല്ലാംകൂടി വാകൃത്തിരുനിന്നു്‌ എന്തെങ്കിലും അര്‍ത്ഥം സ്വരൂ 

പിക്കാന്‍ കഴിയാത്ത തരത്തിലാക്കിക്കളുഞ്ഞിരിക്കുന്നു. അടിപ്പടവില്‍ കുറ്റമറ്റ 

വാക്ൃയഘടനയുണ്ടെന്നു വ്യക്തമാണു. എന്നാല്‍ ഉചിതമായ പദങ്ങള്‍ ഉചിത 

മായ ക്രമത്തില്‍ തൊടുത്തു കൊണ്ടു്‌ അതിനെ ആവിഷ്ണുരിക്കാന്‍ കഴിയുന്നില്ല. 

നിരര്‍ത്ഥകമെന്ന വിഭാഗത്തില്‍ കാണിച്ചിരിക്കുന്ന വാക്യങ്ങള്‍ക്കെല്ലാം ബാധ 

കമായ കാര്യമാണിത്‌. ഇത്തരം പൊരുത്തക്കേടുകള്‍ പുതിയ പദ്ധതിയില്‍ കൂടു 

ന്ുുവെന്നാണു്‌ മനസ്സിലാകുന്നതു. പഴയ പദ്ധതിയില്‍ ആകെയുള്ള 258 

പേരില്‍നിന്ന്‌ പിഴവുള്ളതായി 98 വാക്യങ്ങളോ ഖണ്ഡികകളോ ആണ്‌ 

കണ്ടെത്തിയതു. എന്നാല്‍ പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ട 30 പേരില്‍നിന്ന്‌ 30 ഉദാ 

ഹരണങ്ങള്‍ ലഭിച്ചിട്ടുണ്ടു. ശതമാനക്കണക്കു' പ്രസക്തമല്ലെങ്കിലും പുതിയപ 

ദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ നിലവാരം പഴയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടേതിനെക്കാള്‍ 

പിന്നിലാണെന്നു്‌ ഇതു” സൂചിപ്പിക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

6.6.1. സമുച്ചയം
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1 AM FQo COIMUGFABISQo WHo CIH00B103 > Qo ചെയ്തും. 

BIMA103 AM GQo COIMUGGABo എന്നു രണ്ടിനെയും നിര്‍ദ്ദേശികയില്‍ 

പ്രയോഗിക്കണം. അപ്പോള്‍ വാകൃയഘടന അപ്പാടേ മാഠേണ്ടിവരും. 

അല്ലെങ്കില്‍ കനമ്ൃക്റമ്ററ്‌യ്യം;'കളുടെയ്യം COIMMIIGABASYo എന്നു രണ്ടും 

സംബന്ധികയില്‍ വേണം. അപ്പോഴേ വാകൃത്തിന്റെ ബാക്കിഭാഗം രണ്ടുവാ 

ക്കിനും ഒരുപോലെ ബാധകമാവുകയുള്ളു. സമുച്ചയം പ്രധാനമായും B11 103 283 

ടുതല്‍ വാക്യങ്ങളെ ഒറ്റവാകൃത്തിലേക്ക്‌ ചുരുക്കാനാണു്‌ ഉപയോഗിക്കുന്നതു. 

ഇവിടെ അടിപ്പടവായി രണ്ടു വാക്യങ്ങള്‍ കാണാം. 

1. AMS FQABOS Yo GQHOoe148o. 

2, COITUOGABAS YNo GI}Oo E1960. 

ഒരേ വാകൃഘടനയിലുള്ള ഈ വാക്യങ്ങളുടെ ആര്‍ത്ഥികമായ ചേര്‍ച്ചകൂടി 

പരിഗണിക്കുമ്പോള്‍ അവയെ ഒറ്റവാക്യമായി ചുരുക്കാവുന്നതാണ്ട്‌. എന്നാല്‍ 

സമുച്ചയം ചേര്‍ക്കുമ്പോള്‍ പാലിക്കേണ്ട പൊരുത്തം സൂക്ഷിച്ചില്ല എന്നതാണ്‌ 

ഇതിലെ പ്രശം. 

സമുച്ചയം വിദ്യാര്‍ത്ഥികള്‍ക്കുമാത്രമല്ല മലയാളികള്‍ക്കു പൊതുവെ, മുതിര്‍ന്ന 

വര്‍ക്കും ലബ്ദപ്രതിഷ്യരായവരക്കുപോലും പിശകുകള്‍ പറ്റുന്ന മേഖലയാണു. 

പദങ്ങളായാലും വാക്യാംശങ്ങളായാലും വാക്യങ്ങളായാലും തമ്മില്‍ ചേര്‍ക്ക 

ണമെങ്കില്‍ ഒരുതരം തുല്ല്യത ആവശ്യമുണ്ടു്‌. കണക്കിലെ സൂത്രവാക്യങ്ങള്‍ 

പോലെ ഒരു യുക്തിബോധം അതിനുണ്ട്‌. എന്ന വാക്യം എന്ന 

തിനെ ചുരുക്കിയെഴുതുകയാണല്ലോ ചെയ്യുന്നതു. ഒരു പൊതുഘടകത്തെ 

കണ്ടെത്തി അതിനെ ബ്രാക്കറ്റിനു വെളിയില്‍ നിര്‍ത്തുന്നതുപോലെ ഒരു 

പൊതുഘടകം സമുച്ചയത്തിനു നിര്‍ബ്ബന്ധമാണ്‌. 

7. താമരാം സതയും കാകട്ട്‌ത്‌ ക്ചഥകം.( -കാകട്ട്‌7ത്്‌ ചാകും, -താശറ്മ്‌, ട-സ7ത/ 

(൪ാമറ്മ്൦സ7ത) കാകട്ട്‌/ത്7്‌ ചൊകിം. 

കോക്ട്‌?ത്മ്‌ പചേഗകും എന്നതു” രാമനും സീതയ്ക്കും ഒരേ പോലെ ബാധകമാണ്‌. 

അതാണതിലെ പൊതുഘടകം. 

2, 0920 കാക്ട്‌/൧/ം ഭരത? റഥിട്ട്‌/ല/ം CalIdro. 

(QI2C 9510+ COMA 2115108) ചൊകിം. 

ഇവിടെ ക്ചാകും എന്നതാണു്‌ പൊതുഘടകം. യാത്രയുടെ ലക്ഷ്യസ്ഥാനം
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വ്യത്യസ്തമാണു. സമുച്ചയ ചിഹ്നത്തിന്റെ സ്ഥാനം മാറുന്നതു അതുകൊണ്ടാണു്‌. 

3, ൪൫൧൭07 VID LIAYENAG കു൨/൪ ക൧൭/൧/൦ 8൪൭൫ ൨൧൭ /4൧/൦ ്ച/൧കും. 

ട്‌. (താാമദം MIMDMWo LIAHENMs &IFILfo)+ (2AM ANTSILfo)) ച/0കും. 

(((0IDB+ WIDMF L1A316N2B)I51038) +200 2119108) Calico. 

5, 0ID2Me MIMMe LIAYENMs IGILJo COMM ANlSlejo BONA WOH 

൭൭7൭൦ ചാകും. ൨/0ഷ്യം എത ൩ ങ്ങ2൧൦ ചെഴതതുറഥയ ഫ൧/കെത്തെ ത്മദ്തത്മ? 

DIINO MQ-2/O12f" DaI@WIN1E9Io. 

൫. രാമനും MIMDMe LIALEINMs AW10a/Mo കാക്ട്‌/ത്‌ ക്ച൧യ7 

ഇവിടെ അസ്വാഭാവികതയോ ചേര്‍ച്ചക്കുറവോ തോന്നുന്നതു” വാകൃത്തിന്റെ 

കുഴപ്പമല്ല, പ്രകരണത്തിന്റെ പ്രത്യേകത കൊണ്ടാണു്‌. വ്യാകരണപരമായി 

വാക്യം ശരിയാണു്‌. വ്യാകരണപൂര്‍ണ്ണമായ വാക്യങ്ങളെല്ലാം പ്രയോഗസാധു 

വായിരിക്കണമെന്നില്ല. അര്‍ത്ഥപരമായി ക്രിയ ഒരേ കാലത്തും ഒരേ 

സ്ഥലത്തും നടന്നു എന്നു വാക്യം നടിക്കുന്നില്ല. പക്ഷെ അത്തരം ഒരു ധ്വനി 

വാക്ൃത്തിലുണ്ടു. ഉദാഹരണത്തിനു്‌ ഗാസ്ഥ/ജിയും GHNIW AMA. #071e2/100 

൧7൭070 എന്ന വാക്യം അത്തരമൊരു ഏകകാലത്തെ അര്‍ത്ഥമാക്കുന്നില്ല. 

ഗാന്ഥ7ജ?നും CHIWOAMBMs B60 2M712/I108 &ISTO oMM വാകൃത്തിനു 

പോലും അങ്ങിനെ GRdMnAIA! ഗാന്ഥ7ജ്യും ഗോഡസ്വെയയും B60 2012/1083 

QADBIAMs ക7ടന എന്നായാലും ഏകകാലത്തെ കുറിക്കുന്നില്ല. മറിച്ചു 

തോന്നുന്നുണ്ടെങ്കില്‍ അതു വ്യാകരണത്തിന്റെ വിഷയമല്ല, അഭിധ, ലക്ഷണ, 

വ്യഞ്ജന തുടങ്ങിയ വ്യാപാരങ്ങളുടെയും സാഹചര്യം ശീലം തുടങ്ങിയ കാര്യ 

ങ്ങളുടെയും മറ്റും വിഷയമാണു. അവ കാവ്യഭാഷയില്‍ മാത്രമല്ല സാധാരണഭാ 

ഷയിലും അര്‍ത്ഥപ്രതിതിയുണ്ടാക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

സമുച്ചയം ചേര്‍ത്ത്‌ വാകൃത്തെ എത്രവേണമെങ്കിലും നീട്ടാം. എങ്കിലും ഒരേ 

വാക്യത്തില്‍ പലതരം സമുച്ചയങ്ങള്‍ ചേര്‍ക്കുമ്പോള്‍ വാക്യം സങ്കീര്‍ണ്ണമാകും. 

പിശകിയില്ലെങ്കില്‍ പ്പോലും അവിടെ ഭംഗിക്കുറവെങ്കിലും ഉണ്ടാകും. എന്നാല്‍ 

സമുച്ചയിക്കുന്ന വാക്കുകളുടെ നില ഒരേ പ്രത്ൃയയത്തിലല്ലെങ്കില്‍ അതു്‌ 

അര്‍ത്ഥത്തെ ബാധിക്കുകതന്നെ ചെയ്യും. മേലെ കാണിച്ച ഉദാഹരണത്തില്‍ 

സംജ്ഞാനാമങ്ങളെല്ലാം നിര്‍ദ്ദേശികയിലാണു്‌. അതിലൊന്ന്‌ സംബന്ധിക 

യിലാക്കി ഭരതന്റെ യാത്ര എന്നു മാറ്റുമ്പോള്‍ സൂത്രവാക്യം പിഴയ്ക്കുന്നു. രാമനും
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MIMQMs ചക്ടഥണദാം കാട്ടം ഭരതന്റെ വക്ടിക്കുകുമ യാത്രയും... 

എന്നെങ്ങാന്‍ ചേര്‍ക്കാന്‍ കഴിയില്ല. രൂപപരമായ തുല്യത പൊതുഘടകമെന്ന 

പോലെതന്നെ പ്രധാനമാണു്‌. 

ഇതുതന്നെ ഗമന കാക്ട്‌ത്ത്‌ ചെകം; ന്ധിതന്യം. എന്നു വാക്ൃത്തോട്ട്‌ അമ്പ 

യിച്ചും എഴുതാം. വാക്യത്തിലെ സമുച്ചയത്തിന്റെ രൂപം ഒരു പ്രത്യയം പോലെ 

തോന്നുമെങ്കിലും അതിന്റെ അടിപ്പടവായി മറ്റൊരു വാക്യം കൂടി നില്ലന്നു 

ണ്ടാവും. എന്താത്‌, പക എങകല, തുടങ്ങിയവയെപ്പോലെ വാക്യങ്ങളെ 

യോജിപ്പിക്കുന്ന ധര്‍മ്മമാണു സമുച്ചയനിപാതം ചെയ്യുന്നതു. ) എന്നത്‌ 

എന്നുമാത്രമല്ല വിപുലീകരിക്കുന്നത്‌. എന്നു രണ്ടു 

വാക്യങ്ങള്‍ അതിന്നടിയില്‍ കാണാം. അങ്ങനെ അടിപ്പടവായുള്ള വാക്യങ്ങ 

ളുടെ സാന്നിദ്ധ്യം ഉപരിതലത്തില്‍ കാണാതിരിക്കുന്നതിനാലാണു്‌ സമുച്ചയ 

കാര്യത്തില്‍ ധാരാളം പിശകുകള്‍ വരുന്നതു്‌”. ഇതു്‌” വികല്പനിപാതത്തിനും 

ബാധകമാണ്‌. 

allanis; GNAG2jIG, GIcBANM1I01EBENIIGG, തഅസ്നോേരം, ചെടചട്ട്ന്ന” തുടങ്ങിയ 

പ്രയോഗങ്ങള്‍ യഥാര്‍ത്ഥത്തില്‍ വാക്യങ്ങളെയല്ല ബന്ധിപ്പിക്കുന്നതു. അതു്‌ 

കാലത്തെയോ ആഖ്യാനത്തിന്റെ തുടര്‍ച്ചയെയോ ആണ്‌ സുൂചിപ്പിക്കുന്നതു. 

വാക്യതലത്തിലല്ല ഇതിവൃത്തതലത്തിലാണു്‌ അവയുടെ പ്രയോഗം. 

സമുച്ചയത്തിന്റെ പ്രത്യേകത അതു വാക്കുകളെ ചേര്‍ക്കാനും വാക്യാംശങ്ങളെ 

ചേര്‍ക്കാനും വാക്യങ്ങളെ ചേര്‍ക്കാനും ഉപയോഗിക്കുന്നു എന്നതാണു്‌. ഒരേ 

വാകൃത്തില്‍ത്തന്നെ പലതരം സമുച്ചയങ്ങള്‍ ഉണ്ടാകാം. എത്ര സമുച്ചയങ്ങളു 

ഞ്ടായാലും സമുച്ചയിക്കപ്പെടുന്ന ഘടകങ്ങള്‍ ഒരേ നിലയിലുള്ളവയാകണം. 

QIDMe MIMWo CalIdso, OIABYo MINMASHo BWI എന്നിങ്ങനെയ 

ല്രാതെ GIAMe MIMWASYo WI oHMEMI OAM MINDQAS WIMAo 

എന്നോ ചേര്‍ക്കാനാവില്ല. കാരണം അവിടെ പൊതുഘടകം ഇല്ല. ഉള്ള ഘടക 

ങ്ങളാകട്ടെ ഒരേ രൂപത്തിലുള്ളവയല്ല. 

6.6.1.1. വിഭക്തിപ്പൊരുത്തം
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HAS FQo COIMUGGABISQo QHNo GH 008103 a> Qo ചെയ്തും. 

ഈ വാക്യത്തില്‍ രണ്ടുതരത്തില്‍ സമുച്ചയം പ്രയോഗിച്ചിരിക്കുന്നു. ഒന്നു, 

കനമ്യക്ററം COIUGGABISWYo എന്നാണു. ഒന്നുകില്‍ കന്മ്ൃക്ടറും COINIGGA>Bo 

എന്ന്‌ രണ്ടിനെയും നിര്‍ദ്ദേശികയില്‍ പ്രയോഗിക്കണം. അപ്പോള്‍ വാക്ൃയഘ 

ടന അപ്പാടേ മാറേണ്ടിവരും. അല്ലെങ്കില്‍ കമ്ഥ്ൃക്ടറ?മ്റെിയയംകകളമെയയെം GOIGHUI 

ട്കളുടെയ്യം എന്നു രണ്ടും സംബന്ധികയില്‍ വേണം. അപ്പോഴേ വാകൃത്തിന്റെ 

ബാക്കിഭാഗം രണ്ടുവാക്കിനും ഒരുപോലെ ബാധകമാവുകയുള്ളൂ. 

രണ്ടാമത്തെ സമുച്ചയം, തആമരംഭ്‌/ക്ഷകന്യം ചെയ്തും എന്നതാണു്‌. ആരംഭിക്കും 

എന്ന ക്രിയാപദത്തെ വിശദമാക്കുക മാത്രമാണ്‌ ഈ സമുച്ചയം ചെയ്യുന്നതു”. 

മറ്റേതെങ്കിലും ഒരു ക്രിയ മുന്‍ വാകൃത്തിലുണ്ടെങ്കില്‍ അതിനോടാണു്‌ ഇതു്‌ 

അന്വയിക്കേണ്ടതു. ഉദാഹരണത്തിനു്‌, മനഫ്്യമ്മെ കായ7കച്ര/യത്ാത്മ/ന്റെ്‌ 

ശല അവശസ്സാനാ/ക്കം എന്നൊരു വാക്യം ഉണ്ടെങ്കില്‍ അതിനോട്‌ അന്വ 

യിക്കും. അതല്ലെങ്കില്‍ ഈ വാകൃത്തില്‍ത്തന്നെ കന്നചൂക്‌ന്റിയും ചഞണ7യായു 

ഗങ്ങകുമെയ്യെം ILlo CWAMINIG3AQS ANAfSQABAISWo COIGMINGAB 

കയും യുഗം തമരംഭ?ക്ഷകന്യം ചെയ്യം എന്നെങ്ങാന്‍ വേണ്ടതുണ്ട്‌. ഗണിതസൂത്ര 

വാക്യത്തിന്റെ രീതിയില്‍ ഇങ്ങനെ ചിത്രീകരിക്കാം. 

൧. (മനുഛ്യമ്റെ കായകപ്ര'യത്തത്മ/ന്റെ കാം അവശസ്സാനക്കും (കന്മ്ൃക്ട്റക 

BOSYo COIHMMUIGABOSYo Yo തആരംഭ/ക്മകയ്യം/ ചെയ്യം. 

2, (AMaLGIOGYo പണായായയഗങ്ങളുടെയും/ കാലം അവസ്ധാനക്കുകയും? 

(ANY GQABASWYo COIGMNIIGABOSYo) YN തമരംഭ്/ക്കുകന്യം/ ചെയ്തും. 

ഇതിന്റെ അടിപ്പടവായ വാക്യങ്ങളെ സമുച്ചയിക്കുന്നതിന്റെ ഘട്ടങ്ങള്‍ 

ഇങ്ങനെ കാണിക്കാം 

1, &MaJZIOG &ILIo അവസ്ധാനക്ഷം 

2. ചണാ7/യായയഗങ്ങളുടെ ILlo CWUMIN 14630 

3, AM GQABAS QHo GQ 00816830 

4, COICAUIGABAIS Wo തആരംഭ?ഷ്മം 

5.c2MafSlaGQ@Qo പചണാ7/യായയഗങ്ങളുമെയയെം കാലം അവസ്പാനക്ഷം 

0. കരമ്ൃക്ടറുകളടെയ്യം റോക്്മോക്"കളുടെയ്യം മൃഗം ആരംഭ?ഷ്മം
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7 ക ന്നാച്ചട്ട്‌ ?മ്റിയ്യം ചണാ7/യായയഗങ്ങളുമടെയയെും കാലം അവസ്ധാനാക്കുകയ്യം 

Mi GQABISQYo റോര്‍ക്ഷാക്ട്‌കളുടെയ്യം യൃഗം ആരംഭിക്കുകയ്യം ചെയ്യം. 

ഇതില്‍ ഒന്നാമതു വിശദിീകരിച്ചതിനെ വിഭക്തിപ്പൊരുത്തം എന്നു പറയാം. 

അതു പിശകിയതിനുള്ള മറ്റദാഹരണങ്ങള്‍ താഴെ കൊടുക്കുന്നു. 

7. ഇന്ന്‌ കാണാനാ പഥ സസ്യങ്ങളും (്ങശിക്കും ജത്തുകാശ്ക്ഷം വശാ 

ശംതനെ Moll 2/NIo 

2. DANILO MNM alOoTVoalasjMaAlejan മനുഷ്യ അം(തഅട്യയും? 

തണ്ഥയൃഗങ്ങളുമടെയും മാരകമായ അസുഖങ്ങളുടെയും കാഥ്ശാണ്‌ 

3. LAMNZBB BILICGDANIOD(0) 89515(§Q)2IQBB കൊച്ച'കെച്ച'വഗ്ട്ട്‌കശ്‌ 

്‌. ചെഴ്ണു/മനെൊ തആആണാക്കറ്ഥാനം ത്മുണ/മെ ചെഴണ്ണുാക്ഷവദ്മ്(തമം- ഉകൂള? 

MeoAlWINe Mam" opadg നാക്ട്‌7/ങ്ള്‌ 

2006 

1, 209e'61ABIDE! DENN Blo OAINE” 2JBo(afPAaBlOfo) CHIGA 

2൧൧൧൭൦) ൧൭ എത്തും. 

മുന്നും നാലും വാക്യങ്ങളില്‍ സമുച്ചയപ്രത്യയം കഴിഞ്ഞു WlNIGAc GOW, DBB 

എന്നുകൂടി ചേര്‍ക്കേണം. മുന്നാം വാക്യത്തില്‍ പിന്നെയും ചില അര്‍ത്ഥശങ്കകള്‍ 

നിലനില്ലം. ഒരാ റഥ്‌ടം പചകത7 ഒഥലമ്മമെമതും ഒക്ക? ഒട്മേഞ്ഞത്ും 

ആണെന്നു്‌ സൂക്ഷ്മതലത്തില്‍ ധ്വനിപ്പിക്കുന്നുണ്ട്‌ ഈ വാക്യം. സൂൃത്രവാക്യരീ 

തിയിൽ അതിങ്ങനെയാണ്‌ രേഖപ്പെടുത്തുക: 

1.013 B83 (ഒ്ഥഥമ്മഞ്ഞതതും ഒടിട്ടതമായൃള്ള കൊച്ച'കെച്ച'വ്ട്ടകശി 

പൊതുഘടകം തയനുക്മു എന്നതാണു്‌. അതു്‌ കൊചച്ച'കെച്ച'വഥിട്ടകശ്ക്കുള്ള 

വിശേഷണമാണ്‌. അതിനാല്‍ ഓരോ വീടിനും ഒ്ഥഥ൧മേങ്ഞമ, കഖ്ട്ട എന്നി 

രണ്ടുവിശേഷണങ്ങളും ഒരുപോലെ ബാധകമാണു. ഒന്നുകൂടി ചുരുക്കിയാല്‍ 

ഒഥഥ/ന്ലം ഒട്ടം മേഞ്ഞ കൊചച്ച'കെച്ച'വഥിട്ടകള്‍്‌ എന്നു്‌ അതു തെളിഞ്ഞുവരും. 

ഉദ്ദേശ്യം അതാവാന്‍ വഴിയില്ല. എങ്കില്‍ വേണ്ടതു സമുച്ചയമല്ല വികല്പമാണു്‌. 

വാക്യം ഇങ്ങനെ തിരുത്തണം: 

൧. ചട്ട (ഒ0൧/മേഞ്ഞര്‍താ BISISCHI) GDM കൊചച്ച'കെച്ച'വഥിട്ടകശി 

സമുച്ചയത്തില്‍ പരസ്പരം ചേര്‍ത്തു പറയാന്‍ പൊതുവായി ബാധകമായ കാര്യ 

ങ്ങളേ പാടുള്ള എന്ന അടിസ്ഥാനപരമായ കാര്യമാണു്‌ ശ്രദ്ധയില്‍പ്പെടാതെ
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പോയതു. ഓരോ സമുച്ചയവും ചേര്‍ക്കുന്നതു്‌ അടിപ്പടവായുള്ള വ്ൃതൃസ്തവാക്ൃ 

ങ്ങളെയാണു്‌ എന്ന ബോധമാണ്‌ കുട്ടിയിലുണ്ടാവേണ്ടതു. 

6.6.1.2.. ക്രിയാപ്പൊരുത്തം 

രണ്ടാമതു” പറഞ്ഞസമുച്ചയം ക്രിയകളുടെ പൊരുത്തത്തെയാണു്‌' സൂചിപ്പിക്കു 

ന്നത്‌. അത്തരത്തില്‍ പിശകിയവയെ താഴെ കൊടുക്കുന്നു. 

/. നമ്മുകെ ഈ കൊച്ചു! കേരകൂത്മ/ത്7 പൂക്കളം ന7റയെ കായ്‌ക ന7ക 

കെച്ഛഠം നാ/റഞ്ഞ്ു നാലാ വൃക്കകളും GCICB2WNABS AJPABo കനികളും 

കാഠിട്ട്‌കളം എക്കാം അടക്ക?യാക്ടകുമ കരു മദ്നാഹരമായ കൊച്ച/ക്കരക 

മഗണ്ഞ്‌ 

ഈ വാക്യം ഒരു പ്രസംഗത്തില്‍ ചിലപ്പോള്‍ ഭംഗിയുള്ള വാക്യമായിത്തോന്നും. 

എഴുത്തില്‍ പക്ഷെ വാക്യം പോലുമാവില്ല. നമ്മുടെ ഈ കൊച്ചു! കേരകൂത്ത?ത്മ്‌ 

(2J00B0) (DINOD കായ കന7കകെല്ലാം ന/റഞ്ഞ്ു ന്നാ മൃകഷഗങ്ങളും (അരു 

൨/7കളൂം (ചൃ൦കളൂം (കുന്നകളും (IFHBo) എക്ടം താടക്ക?7യാക്ടക്ുക ഒരു ൧൪൪0 

ഹരമായ കൊച്ച/കകരക്മാണ്ഞ്‌ എന്നു കണക്കാക്കിയാല്‍ ആദ്യഭാഗത്തെ MAVOS 

൧ഈ കൊച്ച്‌! കേരകൂത്മ?ത്മ്‌ എന്നതിനോടു” ഘടിപ്പിക്കാനാവില്ല. നമ്മുടെ ൧ 

കൊചച്ച'/ കേരകൂത്മ7ത്2്‌ (ചൃ/ക്കളും ന/റയെ കായ്‌ക ന/കളെക്ടം നാഗറങ്ങു നളന്‌ 

YABB) COWBUIABo AfPABo കുന്ാകളും കാാട്ട്‌കള്ും എക്ക(ം തടക്കഷ7യ? 

ടമ ഒരു മര്‍നാഹരമായ കൊച്ച'(ക്കരക്മാണ്' എന്നു കണക്കാക്കിയാലും ആദ്യ 

ഭാഗവുമായി ചേരില്ല. 

I, ഈ കൊച്ച! കേരകുത്മ ത്മ മു/(കഗങ്ങശ്(ങ്ള്‌? 

2. WAHECBBIC oJondd Milos Mileymo (g6n3') 

3, YAVCBBIO ന/റയെ &I0'& DNIAABEJIe Milos Nleymo(geng’) 

4. ഈ കൊച്ച്‌! കഷകതകൂതതമ7ത്‌ താരുവഥ്‌കശ്‌ (ഉണ്‌? 

൧. ഈ കൊച്ച! കഷരതകത്ത7/ത്‌ കൃഗകശ്‌ (ഉങ്ള്‌ി 

6.D9 കൊച്ച! ഷരകൂതത?/ത്ത്‌ കനുകശ്‌ (ഇങ്ട്‌? 

7. ഈ കൊച്ച! CHOBO0108 I5ca00(9NF*) 

ര്‌. കന കൊച്ച! കേരകൂത്ത?ത്ത്‌ ഒരു? മര്‍നാഹരമായ കൊചച്ച/കകരക്മാങ്ണ്‌ 

(ഇക്ക?
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ത്മണ്ണ്‌ എന്നക്രിയ നിര്‍ദ്ദേശികയിലുള്ള നാമത്തിനാണ്‌ പൊതുവെ യോജി 

ക്ക. മറ്റവിഭക്തികളാണെങ്കില്‍ ഉള്‌ എന്ന ക്രിയയാണ്‌ യുക്തം. MAQVAS MY 

കൊച്ചു! കേരകൂത്മ7/ത്‌ എന്നു തുടങ്ങിയ സ്ഥിതിക്ക്‌ തങ്‌ എന്നതിനു പകരം 

മര്‍നാഹര്‍൪മായ കമഴ്ചകശ ക്ട്‌ എന്നോ മസരോഹാതിതകളുങ്ള്‌ എന്നോ വേണം. 

അതല്ലെങ്കില്‍ Abo D2] coo (0B O10) 108 apaM@1I0 aldo കൊചച്ച/കരളം എന്നു 

പ്രയോഗിക്കേണ്ടിയിരുന്നു. ആവര്‍ത്തനമാണെങ്കിലും അതൊരു ശൈലിയായി 

പരിഗണിക്കാമായിരുന്നു. ഉങ്ട്‌ എന്നു പൂര്‍ണ്ണക്രിയയില്‍ അവസാനിപ്പിക്ക 

ണമോ നാമവിശേഷണമായി നിര്‍ത്തണമോ എന്നു തീരുമാനിക്കാന്‍ കഴിയാ 

ത്തതാണ്‌ പ്രശം. വാക്യം എഴുതിത്തുടങ്ങുമ്പോള്‍ ആലോചിച്ചിരുന്നതുപോലെ 

യല്ല വാക്യം മുഴുമിപ്പിക്കുന്നതു. ഒറ്റയെഴുത്തായതിനാല്‍ പറ്റിയ പിശകാണ്ട്‌, 

ഒന്നു വായിച്ചുനോക്കിയാല്‍ സ്വയം തിരുത്തുമായിരുന്നു എന്നു വിചാരിക്കാം. 

വളരെ നിണ്ട വാക്യമെഴുതുമ്പോള്‍ സ്വാഭാവികമായും വരുന്ന ഒരു പിശകാ 

ണിത്‌. വാകൃത്തെ മുഴുവനായും ആലോചിച്ചു ഉറപ്പിച്ചിട്ടല്ല എഴുതിത്തുടങ്ങി 

യതു” എന്നതിന്‌ തെളിവാണു്‌ ക്കതകുകം ആവര്‍ത്തിക്കുന്നത്‌. ന7റയെ കയന7 

൧ി൭കളക൧/൧0൦ ന/റഞ്ഞഞ എന്ന ആവര്‍ത്തനവും അതിനു്‌ തെളിവാണ്‌. പല കാഴ്ടക 

ളിലേക്കുമുള്ള മനസ്സിന്റെ ചാടിക്കളിയും ഒരുപാടെന്തൊക്കെയോ പറയാനുള്ള 

വൃഗ്രതയുമാണു ഇത്തരം ശ്രദ്ധതിരിയലുകള്‍ക്കിടയാക്കുന്നതു”. 

2. M20 @JwWIn Baul ചെയ്താ ൨/൯൭൧/കശ്‌ ഭനങ്ങ്‌ പചെറദ്യകയ്യം 

Bolen” ൨/0 ജ്ഥ/ം മ്മാര്‍ട്ടാത്‌ ദ്റെച്ച NNABaWo ഫിന്നെ Baw 

നമുക്ക്‌ കഴഞഞ കാചത്മ്‌ ക്നാ താന്്യ ത്മേക്കാശ്‌ വളരെ കുറവായ 

010630 

DIAM oMMOIB EjIGBWIAGeBAIMND EeMENZ? ഫ്‌മ്നെ എന്നതു” ഒരു 

വാക്യം കഴിയുന്നതിന്റെ സൂചനയായി കണക്കാക്കിയാല്‍ നമക്മശ്‌ ച്രഗാന 

(മായും) കൃഷ്ഥി ചെയ്താ ൨/൭൧/കശ്‌ CNNFZ” CalIYAhWo Boles” GAINES ജഥം 

CDICGSIG മ്വെച്ച്‌ നാനക്കുകന്യം എന്നു്‌ അതു” അപൂര്‍ണ്ണമായി നില്ലം. Bawls” 

CGQIENE 2Llo CAICSIG DAU] നാനായ്ത്കുകയും എന്ന ആശയത്തില്‍ പിഴവുണ്ടു്‌. 

7. നമ്മശ്‌ ച്ര/ഗാനമായ ൨/യകകകൂ7ത്്‌ കൃഷഥ്‌ ചെയ്യന്ന 

൧. ൨/൯൭൧/കശ്‌ നോങ്ങ്‌ ചെറു/ന 

3. Bolen” 2Llo വേണം 

4, 2Plo(dott]) GDICSIG D2AU2f DD I 63 10
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ഇവിടെ 1,2,4 വാക്യങ്ങള്‍ ഉന്ന എന്നവസാനിക്കുന്നവയാകയാല്‍ അവയെ സമു 

ച്ചയിക്കാം. അതിനായി ഉമനാവിനെ പൊതുഘടകമായെടുത്താല്‍ (നമ്മശ്‌ EJWI 

NQDIM) AMWL{ABICS Boul ചെയ്യക യ്യം(വ/യക(കശ്‌ ഭനാങ്ള്‌ കചറയ/ഷയ്യം0(ക 

0111083" GAINS BLlo(Hoatl) EHICSIG വെച്ചു DVD Q & Qo)(02IYQ)M0 എന്നു 

കിട്ടും. ആദ്യ രണ്ടു ബ്രായ്ക്കറ്റുകളെ യോജിപ്പിച്ചാല്‍ (നമ്മശ്‌ ച്ര/ഗാനാമായ7 കൃഷ്ഥ്‌ 

ചെയ്തതാ ൨/൭൧/കശ്‌ സേജ്‌ പചെദുക നം)(കഛ്ഥിക്ക്‌ GCQINe ജ്ഥ/ം(ക്രചഗി? 

CGDIESIO വെച്ച നാനാക്കഷുകനയ്യം ചെയ്യുന്നു എന്നു കിട്ടും. ഇവിടുത്തെ പൂര്‍ണ്ണൂക്രിയ 

യാണ്‌ കുട്ടി ഉപേക്ഷിച്ചുകളഞ്ഞതു. 

2, നമ്മുടെ ൩2൭ തആഅഅന്മ/ത്‌ വത്ഛഗതശ്ക്ക്‌ ശേഷ്ഥ ചെറുകട്ഥ/കശ്‌ ൨൧൧ 

യഛൃ൭യായ7 മാറുന്ന നഗരങ്ങള്‍ ചട്ട്ണക്ങകളായ മാറുകയും MAQAS 

MISTLIBB AIIAA@LGAUG 21INAI0IM) 2IQMO 

ഈ വാക്യത്തെ അപഗ്രഥിക്കാം. 

7. നമ്മുടെ നാട്‌ അന്മ(ത്ര” വത്ഫ്ജശ്ക്ക്‌ ശേഷ്ഥ (ചെ്‌റുകട്‌൧/കശ്‌ ൨൧൧൧7 

യഛൃ൭യായ7 ൧൧02 (നാഗരങ്ങശ്‌ ചട്ട്ണങ്ങളായ? മഠറുകന്യും) 02൭൭൭ 

നാ2ക്ട്‌7/(ള൭ (പഥറ/ച്ചെട്ട്‌വ/ര്‌ ചണക്കാരാ2ായ'7 2IQM). 

ഇവിടെ ഒന്നും മുന്നും ക്രിയകള്‍ മഠഗറുന്ന എന്നും രണ്ടാമത്തേതു” മററുകന്യം 

എന്നും ആയതിനാല്‍ സമുച്ചയിക്കാന്‍ സാദ്ധ്യമല്ല. എല്ലാം മാറുകയ്യം എന്നാ 

ക്കിയാല്‍ വാക്യം ഇങ്ങനെ മാറും: 

2, DAQAS MIS” GONID” AIGaV683 083" C0020 ചെുകക്‌൧/കശള്‍ റ്ഥഥ്ഥ്‌ 

യഛൃ൭യായ7 (മാറുകയൃയം) നാഗരങ്ങശ്‌ ച്ട്ട്ണങ്ങളായ7 മാറുകയും 02൭൭൭ 

MISTLIBB 2IIAA2LGAG 216N69I0IM1) (AIQ& Qo) ചെയ്ത. 

MQAQAS MIS” of)\Mo NAVAS MISIL/BB എന്നും ആവര്‍ത്തിക്കുന്നതും ഒഴി 

വാക്കാം. രണ്ടും ആധാരികയില്‍ത്തന്നെയാണ്‌ പ്രയോഗിക്കേണ്ടത്‌. അപ്പോള്‍ 

വാക്യം ഇങ്ങനെ മാറും: 

2, നമമുടെ MISIOd GRMUID” 210063083" CAH (ചെററുകുട്ഷ/കശ്‌ 

൨/൧/7൭൭,/൪൬൧2൪7 മഠറുകയ്യം) സാഗരങ്ങള്‍ 2ISANECBBIM] DIQ&AMo) ( 

പ/റ/്ചട്ട്‌ മര്‌ ചണക്കാരാ2യ DIQ& Wo) ചെയ്ത. 

മേലെ കൊടുത്തിരിക്കുന്ന രണ്ടു ഉദാഹരണങ്ങളും പരിശോധിക്കുമ്പോള്‍ 

വ്യക്തമാകുന്ന കാര്യം സമുച്ചയത്തില്‍ ക്രിയയെ എങ്ങനെ പ്രയോഗിക്കണം 

എന്നു കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ നിശ്ചയമില്ലാതെ പോകുന്നു എന്നതാണ്‌. ക്രിയാപദങ്ങളെ
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സമുച്ചയിക്കുമ്പോള്‍ ഒടുവില്‍ ചെയ്യക എന്ന ക്രിയയെ അന൯ുപ്രയോഗിക്കണം. 

മാത്രമല്ല കാലപ്രത്യയങ്ങളും കാലാനുപ്രയോഗങ്ങളും മറ്റും പ്രയോഗിക്കുന്നതു” 

ഒടുവിലത്തെ ചെയ്യക എന്ന രൂപത്തോടാണു്‌. അതിനുവേണ്ടി, സമുച്ചയിക്കുന്ന 

ക്രിയാപദങ്ങളെ കാലപ്രത്യയങ്ങളില്ലാതെ നടുവിനയെച്ചരൂപത്തില്‍ 

നിര്‍ത്തണം. അഥവാ അതു ക്രിയയോ നാമമോ എന്നു വ്യക്തമാകാത്ത നിലയി 

ലാണ്‌ പ്രയോഗിക്കുന്നതു”. അനൃഭാഷാപദങ്ങള്‍ സ്വീകരിക്കുമ്പോള്‍ പൊതുവെ 

ക്രിയാപദങ്ങള്‍ നേരിട്ടു സ്വികരിക്കാറില്ല. ഫോണ്‌ കോശ്‌ എന്നതില്‍ ക്കാശ്‌ 

എന്ന ക്രിയയെ വിട്ടു കഫാണ്‌ എന്ന പദത്തോട്ട്‌ ചെയ്യുക അനുപ്രയോഗിക്കുക 

യാണു്‌ നമ്മുടെ രീതി. ഇടക്ട്ക, ത്മക്മക, അക്‌/ക്കക തുടങ്ങിയ പദങ്ങളും 

ഇങ്ങനെ അനുപ്രയോഗിക്കാറുണ്ടു്‌. ക്രിയാപദം സ്വീകരിക്കുമ്പോഴും AAG 

ചെ/ന്തണം എന്ന രീതിയില്‍ അനുപ്രയോഗത്തെയാണു്‌ നാം ആശ്രയിക്കുക. 

മലയാളത്തിന്റെ കാലപ്രതീതികള്‍ എളുപ്പത്തില്‍ പ്രയോഗിക്കാന്‍ ഇതു സഹാ 

യിക്കുന്നുണ്ടു. കൈ ചെയ്തു, കെട്‌ ചെയ്യന്ന, ഭൈ ചെയ്യം, കെട്‌ ചെയ്തുകൊണ്ട്‌ 

Q101896M0, AAG ചെയ്താക്ടണ്ടായ7രനാ7ര7ക്കാണം എന്നിങ്ങനെ മലയാള 

ത്തിന്റെ സാദ്ധ്യതകള്‍ മുഴുവനും ഇതുവഴി ലഭിക്കുന്നു. ചെയ്യക എന്ന അനുപ്ര 

യോഗത്തിന്മേലാണ്‌ കാലത്തെ കുറിക്കാനുള്ള ചിഹ്നങ്ങളെ മുഴുവന്‍ വെച്ചുകെട്ടു 

ന്നതു്‌ എന്നതുകൊണ്ടാണ്‌ ഏതുഭാഷയിൽ നിന്നും പ്രാകുപ്രയോഗങ്ങളെ 

സ്വീകരിക്കുമ്പോള്‍ നിരപ്പുകേടു' തോന്നാത്തതു”. സമുച്ചയത്തിന്റെ അടിസ്ഥാന 

പ്രത്യേകതയില്‍ നിന്നാണു്‌ ഈയൊരു സാദ്ധ്യത രൂപപ്പെടുത്തിയെടുക്കുന്നതു്‌ 

എന്നു വ്യക്തം. പക്ഷെ അത്തരം പ്രധാന്യമെല്ലാം ഭാഷാപഠനത്തില്‍ തീരെ 

ശ്രദ്ധിക്കപ്പെടാതെ കിടക്കുകയാണു. 

6.6.1.3. പ്രയോഗപ്പൊരുത്തം 

I, BILIGDAMIODo BIGGDMIODo WGA കാണകയയണ്ടാവഗക/ 

ഇതു്‌” വളരെ ലളിതമാണെങ്കിലും വാകൃത്തില്‍ പിശകുണ്ട്‌. കാരണം ഇതില്‍ 

അന്വയം സാദ്ധ്യമല്ല. ഇതിന്റെ അടിപ്പടവുകളായ വാക്യങ്ങള്‍ ഇവയാണു്‌: 

TI, BILIGDNIO WGA HINO weneIaleay 

2. BIGCDINM AW1GAG INI Menzdaley 

WGA IM QNBIATA എന്നതു” പൊതുവായതിനാല്‍ സമുച്ചയം എളുപ്പ

 

307 



DICND. BILIGDCNMo BIGEDHNMo WIGAGD HINA MNBIANAL GLO1HLIGAND 

ഭംഗിക്കുറവുണ്ടെങ്കില്‍ BILIGANIODoe BIGSCANMINDAIM AWNNSAG HIN dw 

MNBIATLS എന്ന്‌ അവയെ ചേര്‍ക്കാന്‍ ഒരു ആയ വേണം. നേരത്തെ പറഞ്ഞ 

ചെയ്തഷഷ്ക്കു പകരം ഇവിടെ ത്മദക അനുപ്രയോഗിക്കുന്നു എന്നുമാത്രം. 

൧. കൂടാതെ ഈ 24O0]aYIOo PLlo alLlOOo EJ OlCAaHI0C0 Ma0IGen 

ങട?യും മരണം കകെരകു?യരെ ദ്വട്ട്യാക്ടം. 

ഈ വാകൃത്തിലെ പ്രശുവും നേരത്തെ പറഞ്ഞതുതന്നെ. ക്രിയാപദങ്ങളെ 

ഏതു കാലത്തില്‍ പ്രയോഗിക്കണം എന്നപോലെ ഏതു പ്രകാരത്തില്‍ 

നിര്‍ത്തണം എന്നതാണു്‌ സംശയമുണ്ടാക്കുന്നതു. കൂമ്റതെ ഈ പചരുഷ്ുഥാരം 4൧൦ 

൨൧/ത൭൪൭൦ 4൫/ക൭ൂത7കേഥ്ഥഭം സഹാക്ഷകന്യം മരണം കഷേരകളു/യരെ ഭവ്ടയാക്ട്കന്യം 

എന്നു സമുച്ചയിച്ചാല്‍ തുടര്‍ന്ന്‌ അനുപ്രയോഗിക്കേണ്ടുന്ന ചെയ്യം എന്നതു്‌ 

രണ്ടിനും ഒരു പോലെ ചേരില്ല. ചെയ്യണ്ട എന്നായാലേ ആദ്യത്തെ ക്രിയയ്ക്ക്‌ 

ഇണങ്ങുകയുള്ളു. അപ്പോള്‍ ആദ്യ ക്രിയ സഹിക്കേണ്ടി എന്നുതന്നെ നിര്‍ത്തു 

കയും രൂപപരമായി കാലനിരപേക്ഷമെന്നപോലെ പെരുമാറുകയും ചെയ്യുന്ന 

രൂപത്തില്‍ വേണം പ്രയോഗിക്കാന്‍. അതിനായി വാക്യത്തെ ഇങ്ങനെ പരിഷ്ഠ 

രിക്കാം: 

7. കൂടാതെ ഈ 21O0)aYIOo Plo ച൧/ത൪ം EJ OlGAuUIGs Mallee 

MNEIACId& Qo DO6Ms 6HO0B1IMAO GAISWISAWMo ചെയ്ം. 

2006 

7. ത്മ4൭൩/മായ7,രേോഗമ?ക്ഷകനയും GRILITIVIWS OMNIA (cc Qo 

ചെയ്യുമെങ്ക ലും കട്ബാഗ്യ തമൂലം ആത്മഹത്ചദ7നംക്ര/ത7൨രഗാക്കും 

2, GCRMO” AIGaY6EBUGON E020 N0BBIGO 9A) ABAO GWOSIOM 

SIOM MAID?) 92ID) WoAEMos A&ISOIM) AIO)1GeNENS(6NETIAIO]d& Qo 

ചെയ്താ; 39 N1L1IWI 101.0530 

6.6.1.4. വര്‍ഗ്ഗപ്പൊരുത്തം 

1 QMaAYOG NAIoIODID AWBG2f PlLlo DOINGBBAS M104)" HOW 

hYo BNMoALI AG2BNAoe 25101018630 

ഇവിടെ കൂക7/യ7ര/ക്ഷനാ എന്നതു” പൊതുവല്ല എന്നുമാത്രമല്ല കുറദു/ കൂടിയിരി
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ക്കുന്നു എന്നു പ്രയോഗിക്കുന്നതില്‍ അനാചിത്യവുമുണ്ടു്‌. കുറയുക ക്രിയയും വര്‍ 

ദ്ധനവ്‌ നാമവുമാണു്‌. നാമത്തെയും ക്രിയയെയും പൊരുത്തപ്പെടുത്താനാവില്ല. 

സമുച്ചയത്തിലെ തുല്യതയ്ക്കായി രണ്ടിനെയും ക്രിയയായോ രണ്ടിനെയും നാമ 

മായോ പ്രയോഗിക്കണം. 

൧. മനുഷ്്യമ്റെ്‌ ഒു/ദ്ഥ7ചരമായ വരച്ച മുലം മരണങ്ങളുടെ നരക്ക്‌ കുറയ്യ 

ഷനും മറാസം൭4 കൂട്കെന്യം ചെ/യ്ക്‌/൭/ക്ദനു. 

൧. മനാഫ്മ്യമ്റെ്‌ ഒു/ദ്ഥ7പ൪മായ വരച്ച ശൃ മരണനരക്ക?ത്മ്‌ കുററം ജന 

സംഖ്യയെ യാത്മ്‌ വത്ദ്ഥനാറയം ഉങ്ടായ7൭/ക്ഷന. 

സമുച്ചയത്തില്‍ പൊരുത്തം എന്നതു മര്‍മ്മപ്രധാനമായ സംഗതിയാണ്‌. 

൧. ഇപ്പേഴശ്‌ എമ്ലെ നാക്‌ത്മ HhoY¥ODaBo NBGA) 22101109900 

മാള്‍ /൫/൧൭ഇയ്യം ഒരു AWISIL/IMMo GOLIQMAW &CO ക്ചരങ്ജ്‌ 

വാകൃഘടനയും പദക്രമവും അക്ഷരവിന്യാസവും എല്ലാം കുഴപ്പം പിടിച്ച നില 

യിലാണു്‌ വാക്യമുള്ളതു”. കാര്യങ്ങള്‍ വളരെ സങ്കീര്‍ണ്ണമാണ്‌. കഷ്ടതകശ്‌ 

വിധിരൂപത്തിലാണെങ്കില്‍ കാശക്ൂഴതെ, റഥ്ട/കഥാതെ എന്നിവ നിഷേധരൂപ 

MOEN’. മാത്രമല്ല കഷ്ട്തകശ്‌ എന്ന നിര്‍ദ്ദേശികയുടെ നിലയിലേക്ക്‌ മറ്റു 

ഒളവയെ കാശംക്ൂഴയ്കയും ൨ഥ്‌ടികയ്കയ്യം എന്നോ കാശംകൂഴതെ എന്നവിശേഷ 

ണത്തോടു നിരക്കാന്‍ കഷ്ടതകമോമെും എന്നോ മാറ്റുകയാണു വേണ്ടതു്‌. 

പക്ഷെ അതിനുമുമ്പ്‌ വാകൃഘടനയും പദക്രമവും മാറ്റേണ്ടിവരും. ഭാഷയുടെ 

അടിസ്ഥാനമേഖലകള്‍ പോലും ഉറച്ചിട്ടില്ലാത്തതു പോലെ തോന്നുന്നു. 

6.6.2. അപൂര്‍ണ്ണ സമുച്ചയം 

7. പ്രക്ൃത/മമോഹരദ്യം പ്രശാനറദ്യം ശാശ്വതമാണ്‌ എന്റെ ഗ്രാമം എന്ന്‌ 

ഒത07 റ7ശ്/സ്സിക്ഷന്ന എന്താത്മ്‌ ഭ2റ/7യ7ത്മ്‌ അത്‌ ഇരക്ട്‌ ക്കും എനാഗണ്്‌ 

AMI റഥ/ശ്ന്സ/ക്കഷനാ 

൧. 20 വര്ഛത്ജശ്ക്ക്‌ ശേഷ്ഥ ഈ ത്മുട്‌ ത്മൃുകെ മററുകയൃയം ഇന്നകൂളത? 

നെക്കാശ്‌ ൨൧൧൭ കഴ ഫിട്ടത്തങ്ങശ്‌ എക ജോഷ്‌ ചെയ്യാനും യത്തു 

ഞ്ങളും........ 

2, ഐസനെ നട്‌ അദചത്‌ ൨തഛംഗ്ങശ്ക്ക്‌ ശേഷം /ത7യ /(ത7യ' 

ഷിട്ട്ചിട്ട്ത്മങ്ങളും AJOIDW afMOlW WADEE3G GNANILIDIYENIIG
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EONAB0 DNIds:0 

ഈ മൂന്നു വാക്യങ്ങളും സമുച്ചയനിപാതം ഉപയോഗിക്കുന്നുണ്ടെങ്കിലും സമുച്ച 

യിക്കുന്നില്ല. സമുച്ചയം ഒരു ചേര്‍ക്കലാണ്‌. അതിനു ചുരുങ്ങിയത്‌ രണ്ടുവാക്കു 

കളെങ്കിലും വേണം. ഇംഗ്ലീഷിലും ഹിന്ദിയിലും മറ്റം ചേരുവകളില്‍ അവസാന 

ത്തേതിനു മുമ്പുള്ളതില്‍ മാത്രം ആന്ഡ്‌ എന്നു ഒറ്റ സമുച്ചയചിഹ്നം 

ചേര്‍ത്താല്‍ കാര്യം സാധിക്കാം; രാമാ ൪2൨ണാ ത്മൃദ്മഡ്‌ സ7ത, രാം ൪2൨ 

ഓര്‌ സസാ7താ ' എന്നിങ്ങനെ. മലയാളത്തില്‍ CIDA ഉം ൪൧2൨/ണാന7 ഉം സ7ത Do 

എന്നു്‌ ചേരുവകളിലെല്ലാം സമുച്ചയ പ്രത്യയം വേണം. അതുകൊണ്ടു്‌ ഇണയി 

ല്ലാതെ വരുന്ന സമുച്ചയചിഹ്നത്തെ അന്വയിക്കാനാവാതെവരും. മേലെ 

കാണിച്ച വാക്യങ്ങളുടെ പ്രശ്ശവും അതാണു്‌. 

I. GADIDENIAOAJo GIMIMAo BDIDIM(A)BIOM™ apawg ഗ്രാമം 

apa” 0maag alloajqvleB8Mo aganaed Be90110108 ത്മത്‌ കഇരര്‍ക്ട്‌/ക്ഷം 

എന്താണ്‌ ഞാര്‍ റഥിശ്സ7ക്കനാ 

൧. 20 വത്ഛത്ജശ്ക്ക്‌ ശേഷ്ഥ ഈ ത്മുട്‌ ത്മൃുകെ മററുകയൃയം ഇന്നകൂളത? 

നെക്കാശ്‌ ൨൮൧൧൧൭ കങ്്‌ ഫിട്ട്ത്തക്ചശ്ര്രണ്ടാകുകയും?) എക ജോഥക്ഥ്‌ 

ചെയ്യാനും യത്തുങ്ങളും........ 

3. ഐസനെ നാട്‌ ക്ര്ിത്തത്മദാമചത്‌ വത്ഫത്ങശ്ക്ക്‌ ഭശേഷ്ഥ ayolo 

AJOID AMNBZAIZANBBBo AJOIW afOlW WAD6E8300(B0) ഉണ്ടാകും 

2006 

I. agadg 50 വര്ശങ്ങശ്ക്ക്‌ ശോഷ്ഥ എമ്റെ alisiad Gnganss 

TV MDLICBBO AUADWA)/d&O(B0) apejyo നാ/ക്കത്മ7 തആഅറ്ഥടെ aris” 

മറെക്കാ 

2. MIM” Blas” എന്നാ aAeasag” asenelad  ajOIPAIMo 

കഇക്താദൃകയയം ഒരോരുത്മതത്തും കാരോ ANCBIAG aga elo) 

(AO1a& Qo GO)W101880 ചെയ്യുക 

J, എന്റെ! നാട്ട്‌ 61MIMGA2JOSQY8BB ജനങ്ങശ്‌ 2/800 

MEMIAUCONISGASTIMo ത്മടംങെരത്തേമാക്ട്‌ ഷട്‌/(യൃമഥ)ങ്ങ്‌ ജ/വ//ക്ഷക, 

(സഭത്മാഷ്ശത്തോക്ടം തആഥ്ഥംങെരരത്മാക്ടം കൂട/യാണ്ഞ 

4, agadg നാട്‌ 2707 വര്‍ഷം കഴ?ഞ്ഞമാത്മ്‌ ച/രോഗമ?ക്കുകയ്യം ചെയ്യം 

(@Q3§ WIL{DIWMD1INIO 2f/C0INDIEB30 agym 201)
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6.6.3. ഒറ്റസമുച്ചയം 

സമുച്ചയം ഒറ്റ വാക്കിനോടുമാത്രം ചേര്‍ന്നുവരിക സാധ്യമല്ല. ചേര്‍ക്കണ 

മെങ്കില്‍ ഏറ്റവും കുറഞ്ഞത്‌ രണ്ടെണ്ണമെങ്കിലും വേണമല്ലോ. രണ്ടിനോടും 'ഉം' 

എന്ന പ്രത്യയം ചേരുകയും വേണം. എന്നാല്‍ ബഹുത്വം മറ്റരീതിയില്‍ ലഭിക്കു 

മെങ്കില്‍ ഒറ്റസമുച്ചയം സാദ്ധ്യമാണ്‌. 

7. എക്ടഴ പ്രവശത്മ7കശിക്കം നാം(നമ്ക്ക? ഭരണത്തെ കുറ്റപ്പെട്ടത്താറ 

MIWS DLJ 

൧. ഈ ക്കേരകൂം(ത്താത്മ) അന്മത്‌ വത്ഷത്മ/റ ശേഷം പഥ മറ്റങ്ങളും 

൨൫൦ 

രണ്ടുവാക്യങ്ങളിലും പ്രവതത്മ/കശിക്കും എന്നും മഠ്റങ്ങളും എന്നും ഓരോ സമു 

ച്ചയമേ ഉള്ള. അവ ബഹുവചനത്തിലാണെന്നുമാത്രമല്ല അവയുടെ വിശേഷണ 

മായി എക എന്നും പഥ എന്നും ബഹുത്വങ്ങള്‍ തന്നെ കാണുന്നു. ഇവയോ 

SIEM” CJSAGAM 1a G30, DIQEBBo എന്നിവ സമുച്ചയിക്കുന്നതു. അതില്ലാത്ത 

താണു അടുത്ത വാകൃത്തിലെ കുഴപ്പം. 

7. ദ?ഭമാദ്സറുകശ്ക്ക്‌ വംശനാശം സ്സംഭറഥ്ച്ച(തു ചെൌൊഥെ മനുഫ്്യര്‍്2 സംഭ 

2110630 

UIA$o QING BIEMIMAAWAB AoVOMIHe MoBAll.gf GM WIA} OOIF 

AMaH{ 70" എന്നതു” അന്വയിക്കണം. 

7. ദ7ഗമോസുററകശ്ക്കും മനഷ്യദ്ം വംശനാശം സംഭഥഥച്ച്‌ 

2, BICNIMAABAB വംശനാശം MoBAla 

3. ARaUf{M AoWNIDe MoAll af 

വംശനാശം സംഭറഥച്ച' എന്നതു” പൊതുവായി ബാധകമല്ല. വംശനാശം സംഭ 

ANOBd എന്നതു” പൊതുവാണ്‌. ദി7മോസറുകശ്ക്ക്‌ അതു ഭൂതകാലരൂപ 

ത്തിലും മനുഷ്യന്‌ അതു്‌ ഭാവികാലത്തിലും ആണു്‌ പ്രസക്തം എന്നു മാത്രം. 

Z1I1ENIMGH BOB" CRO” സംഭവിച്ചുകഴിഞ്ഞു എന്നും മനാഷ്്യമനെ സംബന്ധിച്ചു 

അതു്‌ സംഭവിച്ചുകഴിഞ്ഞിട്ടില്ല, വരാനിരിക്കുന്നതേയുള്ളൂ എന്നും വ്യക്തമാ 

ക്കണം. 

7. കിമോസ്വറുകശിക്കു വംശനാശം MoBAll af
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൧. മനായ നാ വംശനാശം സംഭവിക്കും 

ഇവിടെ സമുച്ചയചിഹ്നം കൊണ്ടുമാത്രമല്ല വാക്യാംശങ്ങളെ യോജിപ്പിക്കു 

ന്നതു്‌. അതുചെൊഥെ എന്നു്‌ വാകൃത്തെ അപ്പാടെ രണ്ടാം വാകൃത്തോട്ട്‌ 

ചേര്‍ക്കുന്നുണ്ടു. അതോടൊപ്പം പ്രയോഗിക്കുമ്പോള്‍ അതിനു്‌ ഒറ്റ സമുച്ചയം 

മതി. ദ/സോസറുകശ്ക്ക്‌ വംശനാശം സാംഭവ7ച്ചതുചേോഥെ മനുഷ്്യദ്നം സംഭ 

ക്കം. രണ്ടും ഭൂതകാലപ്രയോഗമാണെങ്കില്‍ ഇതു വളരെ എളുപ്പം സാധിക്കും. 

7. ദിമോസറുകശിക്കു റവശനാശം MoBAll of 

൧. മനഷയന വംശനാശം സാംഭറ്‌ച്ച/ 

ഒന്നാം വാക്ൃത്തിനുശേഷം മനാഷ്്യന്നം എന്നുമാത്രം ചേര്‍ത്താല്‍ മതി. ദ/നോഗ 

സാറുകശിക്കു വംശനാശം സാംഭറഗച്ച മനഷ്യദ്ാം എന്നു ഒരു ചിഹ്നംകൂടി 

ചേര്‍ത്താല്‍ ധാരാളമായി. 

I, 219@01a&Bo AY AJAITVID സ്ഥാപനങ്ങളും നമ്മുടെ കൃഷ്ഥ്യഗടങ്ങ 

ABWo MAID AalQIas G21 10 

കചഗിയ7ടക്ഷെക്കെയും എന്നു ഒറ്റസമുച്ചയം കാണുന്നു. അതിനോട്ട്‌ അമ്പയിക്കാന്‍ 

ഒന്നുമില്ല. മുന്‍വാക്യത്തോട്ട്‌ ചേരുന്നില്ലെങ്കില്‍ അവിടെ മറ്റും എന്നു ചേര്‍ത്തു്‌ 

209 01a Bo മറ്റ വ്യവസായ സ്ഥാപനങ്ങളും നമ്മുടെ കഥയ 7ടക്മകമെയും AQo 

DLJID I2IQIGD ശ്രമ/ക്ഷനം എന്നു തിരുത്തണം. 

വാക്യത്തില്‍ ആവശ്യത്തില്‍ കൂടുതല്‍ സമുച്ചയം ചേര്‍ക്കുന്നതും കാണാം. 

1. PYBSODIMDs MITVODAIMVs spe2ja@103 170 

ബസ്സിനെക്കൂടാതെ മറ്റവാഹനങ്ങളുടെ അഭാവംകൂടി ഉദ്ദേശിക്കുന്നതു പോലെ 

ആദ്യം എന്നതിനൊപ്പം മറ്റെന്തെങ്കിലും ചേരുന്നില്ല. അതിനാല്‍ അവിടുത്തെ 

സമുച്ചയചിഹനം അനാവശ്യമാണ്‌. രണ്ടുരീതിയില്‍ ഇതിനെ തിരുത്താം: 

7. തമദ്യം ഒ/ന്മെൊനുറം MLjIO)( 1). 

2. GIBBS IDINV 6IUT oo UB mejIO1(~a1) 03M 

2006 

൧. ഇഷ്ടം പചേോഥെ പഥ വങ്ട7കളും. എച്ച സ്യകത്യം aamilgens. 

സമുച്ചയത്തില്‍ വന്ന പിഴവുകളുടെ കാര്യത്തില്‍ പുതിയപദ്ധതിയില്‍ടപ്പെട്ടവ 

രുടെ ഉദാഹരണങ്ങള്‍ കുറവാണു്‌. എന്നാല്‍ ഇതു്‌” ഭാഷാപരമായ അവരുടെ
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മികവിനെ കുറിക്കുന്നില്ല. കാരണം അവര്‍ കഴിയുന്നതും ലളിതവാക്യങ്ങള്‍ത 

ന്നെയാണ്‌ ഉപയോഗിക്കുന്നതു. പൂര്‍ണ്ണക്രിയ പോലുമില്ലാതെ അര്‍ദ്ധോക്തിയി 

ലെന്നപോലെ നില്ലന്ന വാമൊഴിവാക്യങ്ങളാണ്‌ അവരുടെ ലക്ഷ്യം എന്ന 

തിനാല്‍ സമുച്ചയംചേര്‍ത്തു്‌ ഒന്നിലധികം വാക്യങ്ങളെ ചുരുക്കി പ്രയോ 

ഗിക്കാന്‍ പൊതുവെ ശ്രമിക്കുന്നില്ല. ഭാഷാപരമായ വളര്‍ച്ചയുടെ ഒരു പടവില്‍ 

അത്തരം പ്രശ്ങ്ങള്‍ അവര്‍ നേരിടേണ്ടിവരും. കാരണം സകങ്കീര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങ 

BOS രചനാസൂത്രം പഠിച്ചെടുക്കാതെ എഴുത്തില്‍ മുന്നേറാന്‍ കഴിയില്ല. ആ 

ഘട്ടത്തില്‍ പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവര്‍ എത്തിയിട്ടില്ല എന്നു വേണം 

കരുതാന്‍. 

6.6.4. വികല്പം 

സമുച്ചയത്തിന്റെ കാര്യങ്ങള്‍ വികല്പത്തിനും ബാധകമാണു്‌. പൊരുത്തങ്ങളുള്ള 

വയെ മാത്രമേ വികല്പത്തില്‍ പ്രയോഗിക്കാവു. 

7. കനാ? നമ്മുടെ രാജ്യം 02151 APIMENIIG DOlZANO ¥Ylafls 

WIECNI 3I201I@BEMIC DABBe SIBIIECMI BNE_/ICLAB0 ANNO? 

കര്‍ണം സ്സംഭറ്ഥിക്ഷം 

പൂര്‍ണ്ണക്രിയ ഇല്ലാത്തതാണു പ്രശം. അതുകൊണ്ടു്‌ അടിപ്പടവിലുള്ളവയ്ക്കും 

വാക്യമായി നില്ലാന്‍ കഴിയില്ല. 

7. കനാ? നമ്മുടെ രാജ്യം 09151 APIMENIIG DOlIADO Ya) 

$2190 (ca ¥1Q0/M71e)) 

2. 9M) MAQOS രാജ്യം 02/51 AHPIMENIIG 39007103ECNI9G 

DUBBo &S109900 (a #1Q0/M 1A) 

3. CNEC2/ICLAB0 ANNIIGAO6IN2 MoBQIMNA3o 

AJGING1IW WIND പൊതുഘടകം. അതില്ലാത്തതിനാല്‍ അന്വയം സാദ്ധ്യമല്ല. 

വികല്പം വളരെ കുറച്ചുമാത്രം ഉപയോഗിക്കുന്നതുകൊണ്ടാണു്‌ 2930000 

ണങ്ങള്‍ കിട്ടാത്തതു”. സമുച്ചയത്തേക്കാള്‍ പ്രയാസകരമാണു്‌ വികല്പം എന്നു 

വേണം കരുതാന്‍. 

6.7. ആവര്‍ത്തനം
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ആവര്‍ത്തനം അശ്രദ്ധയുടെ ഫലമാണ്‌. ഒരേ കാര്യത്തിനുതന്നെ വാകൃത്തില്‍ 

ഒന്നില്‍ക്കൂടുതല്‍ ഇടത്തു ഒരേ രൂപം പ്രയോഗിക്കുന്നതാണ്‌ ആവര്‍ത്തനം. 

ആവര്‍ത്തിച്ചതിനുള്ള ഉദാഹരണങ്ങള്‍ ഇങ്ങനെയാണു്‌. 

7. പത 7യഛൃ/ത7യ സ്തകുക്കകക്കെക്കം പൃതുതായ്‌ ഉണ്ടാകും. 

2. aad നാക്ട്‌ത്മ്‌ അന്ധതുവതഷങ്ങശിക്കു ശേഷശുക്കു മറ്റം AM S$Q 

ഷശീക്ഷ മറ്റം ഉണ്ടാകും. 

7. മെഗകൈ/ത്ഫോങണ്‌ ഉങ്ടായ7ര?ക്ഷനുാങ്ട്‌. 

ക്‌, നാശമുഴെ ഈ കൊച്ച്‌'കേരകത്മ ത്മ 2JO9B0 hIQNIAABEII2 MIO 

IOIQDICIM മൃ(കഗങ്ങളും അരുറ്ഥികള്ും 2fPBo th10ABo hIGABo 

aQljIo GIS 6013101533 ഒരു കെ? 3/ Ch OBDIEM . 

5. Bot] AaIQID MALKBA BM|oe ഉങ്ടാദു/കയ7ക/ 

6. GOIWW1E GOBIMAM നടക്ഷകതന്നെ യൃണ്ടാവ/ക/ 

7, apa DIGIC 1090 ചെന്നപ്പേഴശ്‌ വരെ al~PWNIS” ME24IG MALY 

ഗംഭ7രമഗണ?പ്പേഴോശ്‌. 

്‌. ആദ്യമൊകത്നം ബസ്ത്ുമൊമ്നം ഇക്ഛഠത 7. 

9. പഥ൧/ മറ്റങ്ങളും MoeAl@esaaAM നമുക്ക്‌ ഇന്നത്തെ ഗത/വ്വെച്ച്‌ 

നാമുക്ക്‌ മനന്ത്ഥ്ഥക്കാദു/നാതാണ: 

40. ഛിലപ്പോശ്‌ നശ്വച്ച'പകാര്‌ ഇടയാക്കുനാ. 

LL. PD MOJDIGMECMASIZ/2 21O01MIAIMIINM മാരകമായ ഓഗ? 

0990101099088  BnI0CQIGB3800 meIIM1I01I2NINSS ശ്രമങ്ങള്‍ 

ഗവണ്മെന്റ്‌ സ്7കരാക്കും 

12. BIANBDIBOOM HPIMIIO വ൨രാതമ അവസ്ഥയായ/ര?ക്കും 

13. MQAOBLIAGe BB WADAMIOL! MUZGM1IC3 GRAGAMIMIEM” NI0 

G2292/1 DAIQIMO” 

2006 

7. കഠ൪ണം മാഷ്ഷിന്ധ്യം കാരണം ൭൧/ സു കെക്‌/റാം കാരണം 20കറം. 

൧. എമ്ലെ നാട്‌ 207 വര്ഷം കഴ?ഞ്ഞര്‍്ചാശ്‌ അറ൨/ടെ വെട്ട?കടകശ്വെച്ച്‌ 

SM” GRAINS ME2fIG A&agISoDICM” 9880)" 

3, DIDIIAGI WIND” oP NISINAY CWOAMUD AUG 263.43 C0 0D BS
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MLOIDINO DM) NEBAINIWIANAD WIW107830. 

4. ഈ സഖ അത7കാഥം DILINIG A & O10) agan” 10003 90% gO 

ച്'ങ്ഞ്‌ 

൧, ഇംപ്പെറാശ്‌ ഈ ദേശത്ത്‌ കൃക്കു ൨൭൧/കള്ം ag കഛഥിസ്ഥചങ്ങളും 

ഫാക്ട്‌ റ7കളും ag 611031683 bBo DIOoe തണ ഉക്കൂത'. 

6. DWaA{ BOOM £2101) 2/101&EC29 apayn' oom. MovwnI6m: 

സംസാരഭാഷയില്‍ ആവര്‍ത്തനം അരോചകമാകാറില്ലെന്നു മാത്രമല്ല 

ചിലപ്പോള്‍ പല ബഹളങ്ങള്‍ക്കിടയില്‍ നഷ്ടപ്പെട്ടുപോകാന്‍ സാദ്ധ്യതയുള്ള 

വിശദാംശങ്ങളെ ഒറ്റക്കേള്‍വിയില്‍ത്തന്നെ ഗ്രഹിച്ചെടുക്കാന്‍ സഹായിച്ചെന്നും 

വരും. ദീര്‍ഘമായ വാക്യങ്ങളുള്ള പ്രസംഗങ്ങളിലും മറ്റം പ്രത്യേകിച്ചും. 

എന്നാല്‍ എഴുത്തില്‍ എത്ര ദീര്‍ഘമായ വാകൃത്തിലും വാക്കിന്റെയോ അര്‍ത്ഥ 

ത്തിസ്റെയോ ആവര്‍ത്തനം സാധാരണഗതിയില്‍ ആവശ്യമില്ല. 

6.8. ദൂരാമ്പയം 

മൂരാമ്പയം ഒരു കാവ്യദോഷമാണു്‌. കാരണം കാവ്യത്തില്‍ പദങ്ങളുടെ സാധാ 

രണക്രമം പാലിക്കാതെ ശബ്ദത്തിലും അര്‍ത്ഥത്തിലും താളവൈചിത്ര്യം ഉണ്ടാ 

ക്കാറുണ്ടു. ഉക്തിവൈചിത്ര്യത്തിനായി വേറിട്ടു പ്രയോഗിക്കുക കാവ്യങ്ങളുടെ 

രീതിയാണു്‌. അര്‍ത്ഥപരമായി അടുത്തുപ്രയോഗിക്കേണ്ട പദങ്ങളെ ശ്ലോക 

ത്തില്‍വളരെ അകലത്തായി അര്‍ത്ഥപ്രതിതിക്ക്‌ തടസ്പമാകുംവിധം പ്രയോ 

ഗിച്ചു' പരിധിവിടരുതു' എന്നാണു അതിന്റെ പൊരുള്‍. സമസ്തപദംപോലും 

വേറിട്ടു പ്രയോഗിക്കാനുള്ള സ്വാതന്ത്ര്യം പദ്യത്തിലുണ്ടു്‌. ഗദ്യത്തില്‍ അത്തരം 

സ്വാതന്ത്ര്യങ്ങളില്ല. പദങ്ങളുടെ ക്രമംതന്നെ അര്‍ത്ഥത്തെ നിര്‍ണ്ണയിക്കുന്നുണ്ടു്‌. 

പദക്രമം മാറുന്നതു” ചിലപ്പോള്‍ അര്‍ത്ഥത്തെത്തന്നെ മാറ്റിക്കളയും. മിക്ക 

പ്പോഴും അതു സന്ദിശ്ധതയോ കാലുഷ്യമോ ഉണ്ടാക്കും. 

൧. കൃഷ്ഥ്‌ന്ഥചങ്ങളും മറ്റെൊനാം അന്ധത വര്‍്ഛങ്ങശ്ക്കശേഷം ഞക്കമ 

ശജടെ നാക്ട്‌/ത്7 ഉണങ്ടാറ/തമ7ക/ 

ഈ വാക്യം അര്‍ത്ഥശങ്ക ഉണ്ടാക്കുന്നില്ല. എന്നാല്‍ അതു ജുൂളജുവായ ഒരു വാക്യ 

മാണെന്നു പറയാനാവില്ല. ഞങ്ങളുടെ നാക്ടത്മ്‌ അന്ത്രു വര്‍്ഛങ്ങശ്ക്കുശേഷം 

കഗ്‌സ്ഥചങ്ങളും മറ്റെന്നം ഉണ്ടാവാത്ത; എന്നായാല്‍ കൂഷഥ്‌സ്ഥചങ്ങളും മറ്റം
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എന്നുകൂടി തിരുത്തിയില്ലെങ്കിലും വാക്യം നേരെയായി. കര്‍ത്താവു” കര്‍മ്മം 

ക്രിയ എന്നതാണു്‌ മലയാളത്തിന്റെ സാമാന്യമായ പദക്രമം. കര്‍ത്താവില്‍ 

ആരംഭിക്കുകയും പൂര്‍ണ്ണക്രിയയില്‍ അവസാനിക്കുകയും എന്നതാണു്‌ അതിന്റെ 

രിതി. എന്നാല്‍ ഇതേ പദക്രമം ആദ്യവസാനം സ്വീകരിച്ചാല്‍ അതു ഏകതാ 

നവും വിരസവുമായിത്തീരും എന്നതില്‍ സംശയമില്ല. മാത്രമല്ു പ്രാധാന്യം 

നല്ലേണ്ടപ്പോഴും സവിശേഷമായ ഈന്നല്‍ വേണ്ടപ്പോഴും ഈ ക്രമത്തെ 

വെടിഞ്ഞു” പുതിയ ക്രമങ്ങള്‍ സ്വികരിക്കുന്നതാണു്‌ ഭാഷയുടെ പതിവ്വ്‌. കട 

ക്കെ പത്തു; കാണണം എനക്ക്‌; MA! e@swamgeneainm, അക്‌ച്ചെറ 

ഗണം തമ പട്ട്‌/യെ, ഓാര്‍മ്മയയണ്ടോ ൧ മുഖം എന്നിങ്ങനെ ക്രമം തെറ്റിക്കു 

മ്പോഴാണ്‌” പ്രയോഗങ്ങള്‍ക്ക്‌ കൂടുതല്‍ ശക്തിയും ഓജസ്സും കൈവരുന്നത്‌. 

ഇത്തരം ക്രമം തെറ്റിക്കല്‍ നാടകത്തിലോ നേരിട്ടുള്ള സംഭാഷണങ്ങളിലോ 

ആണ്‌ പതിവ്‌. വാമൊഴിയിലാണു്‌ ഇതിന്‌ സാംഗത്യം കൂടുതല്‍. സംസാര 

ത്തിലെ ഈണവും സ്വരവ്യതിയാനവും താളവും എല്ലാം ചേര്‍ന്നു്‌ വാകൃത്തിലെ 

ക്രമഭംഗത്തെ അപ്രധാനമാക്കിത്തിര്‍ക്കുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു”. എഴുത്തില്‍ 

ഇതിനു പകരം വെക്കാവുന്ന ചിഹ്നങ്ങളില്ല. അതുകൊണ്ടു്‌ അര്‍ത്ഥപ്രതീതി തട 

BOA SAN. 

6.8.1. വിശേഷണവിശേഷ്യങ്ങള്‍ 

കേരളപാണിനി എഴുതിയ ഒരു വാകൃമാണിത്ുത്‌. 'മഹാ2ാതതഇ7യായ യനഗസ്ഥ 

രായണാന്്‌, വസ്സത്മകദ്്‌ എന്ന പചേരായ IRIAN ANgottaAANQMs gwgsl 

ക്കാങ്ട്‌ (2ന്തനര്‍റഷഥ കെക്ട്‌7 ഉജ്ജയ?7നാ7രഗാജഗഥാനാ7/യ?കെത്ത?7”” (രാജരാജ 

വര്‍മ്മ(വിവ.), 2005: 23). ഇവിടെ രാജാവിന്റെ പേരാണോ അതോ വിദൂഷ 

കന്റെ പേരാണോ വസന്തകന്‍ എന്നു സംശയം ഉണ്ടാകുന്നു. രാജാറ/ന്റെ ൨൬ 

ന്തകറ്ഥ്‌ എന്ന പചേരാ2യ വാദ്റംഗകനെയ്യം കൂട്ട7ക്കൊങ്ട്‌ എന്നു പദക്രമം 

മാറിയാല്‍ സന്ദിശ്ധതയും തീര്‍ന്നു. തഅ൨/07 ay” ANAENISTANND” GOLal(@)o) 

ഗണ്ണ്‌ എന്നുകേട്ടാല്‍ കൈ ൧ഈ൪൫/ ൨//ണഞതാങ്ങ്‌ എന്നു തോന്നില്ല, വായിച്ചാല്‍ 

മറ്റൊന്നും തോന്നില്ല. കയ്യൊടങ്ങു എന്ന സംഹിത പിരിക്കാവുന്നതല്ല. 

അതിന്റെ കാരണമായാണ്‌ റഥ്ഴുക ഉപയോഗിക്കുന്നതു”. hy, ൨/7; ഒഖിങ്ഞുു 

ഈ പദങ്ങള്‍ തമ്മിലുള്ള ബന്ധം പ്രത്യയങ്ങള്‍ കൊണ്ടു്‌ പ്രകടമാക്കിയിട്ടില്ല.

 

316 



൨//0ാത?നാാത്ത്‌ കൈക്ക്‌ BslajneI@)] ofM അവ പ്രകടമായാല്‍ പദക്ര 

മത്തില്‍ ചില നീക്കുപോക്കുകള്‍ ആവാം എന്നുമാത്രം. അംഗവാക്യങ്ങളിലും 

മറ്റം ഇതു്‌ പദങ്ങളിലേതിനെക്കാള്‍ ശ്രദ്ധിക്കണം 

7. കുന്ത്‌ മരാഷ്യറ്മ്‌ 7000 ദ/൨/സ്സങ്ങശ്‌ കൊങ്ളുെ ത/തക്കനാ ജേോോഛ7 50 

വര്‍ഛഗങ്ങശിക്ക്‌ കഴ/യയന്ഥോേരക്കും / ദ/൨/സ്ധം കൊട ചെയ്തു്‌ ത?ര്ക്കാന്്‌ 

APTN MWAaVEEBE YILIAIIC AIBo. 

MNO103 AWG271683 0603" ch PI1AYECM1ICPAB0 എന്നതു” ചെറിയൊരു പിശകാണ്‌. 

WGA CBG ABCA, വ/തഛഗങ്ങള്‍്‌ കഥിയ്യര്‍ന്ഥാഗേക്കും എന്നിങ്ങനെ തുല്ല്യാര്‍ 

ത്ഥമുള്ള രണ്ടുപ്രയോഗങ്ങള്‍ ഒരേ സമയം മനസ്സിലെത്തു മ്പോഴുള്ള ആശയക്കു 

എപ്പം മാത്രമാണത്‌. അതിലുപരി ശ്രദ്ധിക്കേണ്ട കാര്യം, ഇന്ത്‌ മനാഫ്്യദ്മ 1000 

ദ/റ/ന്സങ്ങശ്‌ കൊട്ട്‌ താര്ക്കനാ C292I) 50 AldovH6B HPIWMECNIECYOB. I 

BIAIM . AAING IAB O1GHNID ALIQMD യത്തുക്ങശ്‌ ന/ലഡ്ഥ്ത്മ വരം എന്ന 

തിന്റെ BT aM WIEN. ഇന്നു്‌ 1000 ദിവസം മതി. പിന്നീടോ? 50വര്‍ഷവും 

അതുകഴിഞ്ഞു” ഒരു ദിവസവും വേണം. ഉദ്ദേശ്യം അതാവാന്‍ വഴിയില്ല. 707070 

ദ/൨/സംകെൊഒ്ളെ തക്ഷക കേറ്‌ ഒരു ദ7൨ഗസംകൊങ്ട്‌ തര്ക്ഷന്ന യന്ത്ര 

ത്തിന്റെ ആവിര്‍ഭാവമാണു്‌ വിഷയം. അതായിരിക്കും അമ്പതുവര്‍ഷത്തിനു 

ശേഷം ഉണ്ടാകുന്ന മാറ്റം. വാകൃത്തിലെ പദക്രമം പക്ഷെ അര്‍ത്ഥശങ്കയ്ക്കിടയാ 

ക്കുന്നു. ഇന്ന്‌ മനാഫ്്യദ്മ്‌ 1000 BlainueBsd aaIeng Mlde3q) ജേഥഥ7 1 

ഭവം കൊള്ളു ചെയ്തു തത്ക്കാദ്്‌ കഴായ്യസാ യത്തുങ്ങശ്‌ 207 വര്‍്ഷ്ങശ്‌ കഴായ്യു 

CNIICLABo MYIBIAIICS ൨/അം എന്ന ക്രമത്തില്‍ പദങ്ങളെ നിരത്തുമ്പോള്‍ 

വാക്യം ഒ9ജൂവാകുന്നു. /ദ/൨/സം എന്നതു ഒറ്റ ദവസ്സം എന്നാക്കിയാല്‍ അതിന്‌ 

ഒരു ബലവും കൈവരും. 

൧. ഈ പ്ലാത്മു/ക്‌ കൊങ്ളുക്ക ഉപയോഗം തന്റെ ഭൂമ/ നശച്ച'കൊകങ്ട/ര7 

O83 WIEM~ 

ഈ വാകൃത്തിന്റെ പദക്രമം ചെറുതായൊന്നു മാറ്റിയാല്‍ അര്‍ത്ഥവ്യക്തത 

കൈവരും. (൫൭൧27 നാശ്ച്ഛ'/കെങ്ട?ര7ക്കനാത റ്‌ കാരണമായിട്ടാണു്‌ ച്ലാത്ത്ു7ക്‌ 

മച/രയോഗ?ക്ഷനാത7നെ ഉദ്ദേശിച്ചിരിക്കുന്നതു. എന്നാല്‍ അതിനെ സൂചിപ്പി 

ക്കുന്ന ചിഹ്നങ്ങള്‍ വാക്യത്തിലില്ു. അതുകാരണം ച്ലാത്മു/ക്‌ കൊങ്ളുകുമ Dal 

ദ്യാഗം എന്ന ആദ്യഭാഗം തുടര്‍ന്നുവരുന്ന കാര്യവുമായി ഘടിപ്പിക്കാന്‍ കഴിയു 

ന്നില്ല. കാരണം എന്ന അര്‍ത്ഥത്തില്‍ കൊകങ്ട്‌ എന്ന ഗതി പ്രയോഗിച്ചിട്ടു
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AMBMILJo MAIM. AMQIWIENIBBO®. GLO ajItVlss, DalGWINo എന്നീ 

വാക്കുകളെയാണ്‌ ബന്ധിപ്പിക്കുന്നതു'. efITGVlan1adg Dasi@WIVNo ofEM ENL© 

കൊണ്ടു” അര്‍ത്ഥമാക്കുന്നുള്ള എന്നതിനാല്‍ അവിടെ മറ്റു യോജന ആവശ്യ 

മില്ല. അതു രണ്ടാമത്തെ ഭാഗവുമായി ബന്ധിപ്പിക്കാനാണട്‌ ഉപയോഗിക്കേ 

ണ്ടതു'. അപ്പോള്‍ വാക്യം ഇങ്ങനെ മാറും: MY ayITylenlad ഉചര്യോഗം 

കാങ്ടതന്നെ ഭൂമ? D001 2/Ac>I 6B 101.883 Maeno. 

3. AMIGO" A&INBIMDIOIAR0 OMOL1I ജോയും 0 2IGQenslaAl@o 

AMI SO AbINZ aMLj9 GILITWo ചെയ്യുക എന്നതാണു്‌ വാക്യത്തിന്റെ അടി 

സ്ഥാനാര്‍ത്ഥം. ബാക്കിയെല്ലാം അതിന്മേല്‍ അനുപ്രയോഗാദികള്‍ കൊണ്ടു്‌ 

ഉണ്ടാക്കുന്ന പരിഷ്ഠാരങ്ങളാണു്‌. ഈ അനുപ്രയോഗങ്ങള്‍ തമ്മില്‍ പൊരുത്ത 

മില്ലാതെ പോകുന്നതാണ്‌ വാക്യത്തിന്റെ കുഴപ്പം. ത്മയ7ര?ക്ഷം(൭ം, @easenelal 

അം(ഉം) എന്നു രണ്ടു ഭാവിപ്രത്യയങ്ങള്‍ ആവശ്യമില്ല. 

1, &AS 50° കൊങ്ടായ/ത?7ക്മം എക ജേഥഥയ്യം ചെന്യേണ്ട?മ൨/തഅക. 

൧. കനാ്ൃക്ടറ്‌ കൊണ്ട്‌ എക്ക GRILMBo J ae@QgenslaeBo. 

7, കനമ്യക്ടറ്‌ കെണ്ട്‌ എക്ല/ഥ ജോഥയും ചെരയ്കണ്ട/റഥരമായ7/ര?ക്ഷം. 

അവയിലൊന്നു ഒഴിവാക്കി വാക്യം തിരുത്താം. 

4. ഇദപ്പാശ്‌ എമ്റെ്‌ NISIOS കഷ്ടത്തകളും 2068308)" 22101100900 

മാള്‍ /കഥതയ്യം ഒരു AW1SILjIIMMo GOLIQAN &CO Cas@ene” 

ഇവിടെ കാര്യങ്ങള്‍ വളരെ സങ്കീര്‍ണ്ണമാണ്‌. അടിസ്ഥാനവാക്യം “ഇപ്പോള്‍ 

എന്റെ നാട്ടില്‍..... ഉണ്ടു്‌ ' എന്നതാണു്‌. അതിനെ 

7. ജനങ്ങശ്ക്ക്‌ കഷ്ട്തകശ്‌ ഉങ്ള്‌ 

൧. ജനാത്ങശിക്ക്‌ ജ7വക്കാന7്‌ കാശ? 

3, 2603 003" 22101109900 AIsley. 

4, കുറേ ചേര്‌ GREIMQAN. 

എന്നിങ്ങനെ ചില വാക്യങ്ങള്‍ കൂട്ടിച്ചേര്‍ത്ത്‌ പരിഷ്ടരരിച്ചിരിക്കുകയാണു്‌. 

പക്ഷെ അവയെ ശരിയായ വിധത്തില്‍ യോജിപ്പിക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. കഷ്ട; 

തക്ളടെ വിശദീകരണമാണു 270/1890080 HIVOILAMMoe വഥ്‌ടിക്രഥതെയ്യം 

എന്ന പ്രയോഗം. കുറേ പച്‌ അചഷയൃനാതക്‌ കഷ്ടതകളുടെ ഫലമാണു്‌. ഇപ്പേഴശ്‌ 

എത്റ നാക്ടത്ത്‌ ജനങ്ങശിക്ഷ്‌ കഷ്ടതകളും ഉണ്‌, എന്നു കഷ്ട്രതക മട്ട്‌ 

ചേര്‍ക്കാന്‍ പാകത്തിലല്പ ജറഗിക്കാന്7്‌ BIDILIIMDQo ഒരു റഥ്‌ടികഥതെയ്യം
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COLI) CO ചേഅങ്ള്‌ എന്ന ഭാഗം. കഷ്്തകള്‍ എന്നതിനോട്ട്‌ ചേരണ 

മെങ്കില്‍ കാശംക്യ്കയ്മം, ൨/7ട7കഴയ്കയും എന്നു്‌ അവ നാമരൂപത്തില്‍ ആകണം. 

അല്ലെങ്കില്‍ കാശ/കൂഴഥാതെ എന്നതിനു നിരക്കുന്നതിനായി കഷ്ട്തക ളോടെ 

എന്നു മാറ്റണം. എന്നാല്‍ത്തന്നെ ജനക്ങശിക്ക്‌ അചയയന്മ കുറേ ചേരുജഴ്്‌ എന്നു 

ചേര്‍ക്കാനാവില്ല. ജനങ്ങശ്ക്ക്‌ എന്നതിനു തുല്യമായി കുറ ദ്പരക്ഷ്‌ എന്ന്‌ 

ഉദ്ദേശിക തന്നെ വേണം. അതല്ലെങ്കില്‍ ജനങ്ങകുത്്‌ കുറേ പചേര്ക്ക്‌ എന്നാ 

ക്കണം. തഅാച/യുനാ കുറേ ക്ചരുങ്ള്‌ എന്നത്‌ കഒറേ ക്ചര്‌ ത്മഥചയൃനാങ്ങള്‌ എന്നോ 

COLIQM കുറ കപരുങ്ള്‌ എന്നോ മാറണം. ചില വാക്കുകളെയല്ല വാക്യങ്ങളെ 

യാണ്‌ യോജിപ്പിക്കേണ്ടതു്‌. അതിനു്‌ വാക്കുകള്‍ തമ്മിലുള്ള അര്‍ത്ഥപരമായ 

ബന്ധങ്ങളെ വ്യക്തമാക്കാന്‍ തക്ക പ്രത്യയങ്ങള്‍ ചേര്‍ക്കുകയും അതിനിണ 

ങ്ങുന്ന പദക്രമം സ്വീകരിക്കുകയും വേണം. 

5. എന്റെ MIglod ജ?വ/ക്കാദ്്‌ കാശാകൂഴതെയ്യം ഒരു റഥ്‌ട്കാതെയ്യം 

ഷവതക മോടെ ജനങ്ങള?ത്മ്‌ കറ GoIG കുപപ്പാശ്‌ തഅചനൃന്ങ്ടു. 

0. കഷ്ടത്തകളം കാശക്ഥയ്കയയം ഒരു AWISIL/IMWYoNhINZ 226833100 

കറ പേരുണ്ട്‌ ൧പ്പോശി എന്റെ Igloo ജിവക്കാറ്റ്‌ അച/യന. 

), h%YORBo AIDILIPDs 8B UlslepQPwmoaaIene” 226838103 

ACO CoIBNZ” NE2496 opawg ISIC 22701100908 GOLIQVan. 

5. &IPILYPQo 8B AlsleppPyQyoanIng” 22101109908 choYyags 

21 603B103 ACO CGoIG E2490 apag nIglos അചയ്യന്നങ്ള്‍ളു്‌. 

വാക്യം തിരുത്തുമ്പോള്‍ അടിമുടി മാറുന്നു. 

5. MOMDABLIABe 33 WaDaMIOL! NIgeEMIE ANoLIACGAMI MIEN 

Io 6&9!) DAIQIMO” 

എല്ലാവരും ഒരേ യന്ത്രത്തിലാണു്‌ വിരലമര്‍ത്തുന്നതു എന്നു ഇവിടെ ഉദ്ദേശി 

ച്ചിട്ടില്ല. കാരേ യമത്തുത്മ/മകെ ബക്ടണ7ത്്‌ റഗതഥ്ഷഥത൪ത്മ?യഗങ്ങ്‌ നമ്മെളകെക്ൂഴ 

Be 2290/1 DIY MD” എന്നാവുമ്പോള്‍ അതു മാറിക്കിട്ടുന്നു. ഏതെക്ക/ലം 

ഒരുയന്ത്ുത്ത?ത്മ്‌ എന്ന മഠറ്റ7യാതമ വ്യക്തമായി. ഒരു എന്നതു ഉപേക്ഷിച്ചാലും 

മതി. 

2006 

1. 20 വര്ഷ കൂട? കഴ/ഞ്ഞാത്മ്‌ എക്ല/ാ റ്ട്ടകകൂ/ഠ കന്യക. ആശയ 

77൪ 7മയഠ കന്ഷ്ൃട്ട്‌റ7ലുെ ക്ഥൈ/ഫോങ്്‌ വേണ്ട സ്ധഠന്ധാര?ക്കാമാഥ
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കൃതുതുകശീ്‌ തായക്കാനാഠ 

ഇവിടെ ഒന്നാം വാക്യത്തിലും തുടര്‍ന്നും പൂര്‍ണ്ണക്രിയ ഇല്ല. 207 ൨൪൧൧0 കൂട്‌ 

കഗ/ഞ്ഞാത്മ്‌ എക്ക/ാ റള്‍ട്ടകകൂ7ലഠ കന്യക ഉണ്ടാകും. തൃശയ൨/7൩/മയഥ കന്ഷ്ൃക്ട്‌ 

൨74൭൭ തയ? 7ക്ഷം. എന്നു മാറ്റിയാല്‍ തുടര്‍ന്നുള്ള ഭാഗം വാമൊഴിയുടെ ഭംഗി 

ആവിഷ്ണുരിക്കുന്നു എന്നു വിചാരിക്കാം. എന്നാല്‍ അപൂര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങളുടെ 

സാന്നിദ്ധ്യം ഭംഗിയെക്കുറിച്ച്‌ ആലോചിക്കുന്നതിനു പ്രതിബന്ധമാണു്‌. 

വാമൊഴിയുടെ ദുസ്വാധീനം എന്നേ കരുതാനാവുൂ. കൃത്തുകശ്‌ അയക്കാനാാഠാ WO 

MIO1E9IMO ടെലഫോണ്‌ ൨ങട എന്നു ക്രമം മാറ്റിയാല്‍ വാക്യം കുറച്ചുകൂടി 

ജു വാകും.ം മൊബൈല്‍ ഫോണിന്റെ കാലത്ത്‌ കത്തയയ്ക്കാനും ഫോണ്‍ 

എന്നതില്‍ അനാചിത്യം ഒന്നുമില്ല. 

൧. കഇഇന്നതെമത കാഷ്ചത്ത്‌ നക്മശ്നാഭറഗക്കുന്ന ദുര/തങ്ങശ്‌ നമ്മുടെ 

MNISICOL! BNAIGBMA!” BNBIG MY ECGLIIGAM. എനാ/൨/അസ്നത൧൧/ 

QO &@mcecBd Mam 20010010188 NAVAS M9G2/9¢988 MIS) 

BOM ADIAG 

വാക്യം ആകെ കുഴപ്പം allSl»sjIn0ss@O. ഇസനാത്തെ BILIAM” MAAC AEATIT 

031) ദ്ൂത7തങ്ങശ്‌ ഏറെയനയങ്ളങ്‌ എന്നെങ്ങാന്‍ വാക്യം പൂര്‍ത്തിയാക്കണം. 

തുടര്‍ന്നു വരുന്ന ഭാഗത്തും പൂര്‍ണ്ണ ക്രിയ ഇല്ല. പ്രത്യയങ്ങള്‍ കൃത്യമല്ല. നമ്മുടെ 

MISTRAL! BNAIGBQMAl” കങ്ടാശള്‍്‌ ഈ ക്േകത്ത' എസന്ന/൨/അസനതചഥ്ു 

0(@108) Magas 62/9988 MIS] സ്നോേക്കാറ7 ജസ്നങ്ങശ്‌ തമെൊ കറവ/ഥായ7൭7 

03 (ADMIN തോന്ാക) എന്നെങ്ങാന്‍ വാക്ൃൃക്രമം മാറേണ്ടതുണ്ട്‌. എന്നാല്‍ 

ത്തന്നെ ഇന്നത്തെ ജനവര്‍ദ്ധനവ്വ്‌ കണ്ടാല്‍ നാളെ ജനങ്ങള്‍ കുറവായിരിക്കും 

എന്നു്‌ അതിന്റെ ആശയത്തെ അമ്വയിക്കാന്‍ പ്രയാസമുണ്ട്‌. 

6.9. നിഷേധം 

വിധിരൂപങ്ങളാണു്‌ സാധാരണവാക്യങ്ങളെന്നും അവയുടെ രചനാന്തരണങ്ങ 

മാണു്‌ നിഷേധവാക്യങ്ങളെന്നും പറയും. ത്മുഞ്ഞ; ഉങ്ള്‍്‌ ഇവയുടെ നിഷേധ 

മാണു്‌ GRA, ഇക/ അണം എന്ന അനുപ്രയോഗത്തിന്റെ നിഷേധമാണ്‌ 

തഅഅര്തു. നിഷേധമുണ്ടാക്കാനുള്ള മറ്റൊരു വഴി വിപരീതപദം പ്രയോഗിക്ക
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ലാണ്‌. 

1. സത്യം പറയും 

1 . സത്യം പറയില്ല 

1] . അസത്യം പറയും 

2. സത്യമാണ്‌ 

2 സത്യമല്ല 

2 അസത്യമാണ്‌ 

3. സത്യം പറയണം 

3 .സത്യം പറയരുതു” 

3 .അസത്യം പറയണം 

നിഷേധങ്ങളുടെ പ്രത്യേകത ആവരത്തനത്തില്‍ അതു” നിഷേധത്തെ നിഷേ 

ധിച്ച്‌ വിധിവാക്യമാകും എന്നതാണു്‌. 

OchIBBIW ULIDAIDIMN IG B59 - 

NIEIIMIDLIG QWA2/S]Mo 

DBMLIMIOlIAN QADo 2INAI- 

2938 24DIDIG2EIMIGI1O3’ എന്നു വൈലോപ്പിള്ളി. 

1 . അസത്യം പറയില്ല 

2. . അസത്യമല്ല 

3 . അസത്യം പറയരുത്‌ 

ഇവ മേലെക്കാണിച്ച നിഷേധവാക്യങ്ങളടെ നിഷേധമാണ്‌. അവ 1, 2, 3 

വിധിവാക്യങ്ങശക്ക്‌ തുല്ല്യവുമാണ്‌. മറ്റുപ്രയോഗങ്ങള്‍ക്കൊന്നുമില്ലാത്ത ഒരു 

ഒറ്റ- ഇരട്ട പ്രസക്തിയുണ്ട്‌ നിഷേധങ്ങള്‍ക്കു്‌. നിഷേധം പ്രയോഗിക്കുമ്പോള്‍ 

വളരെ ശ്രദ്ധിക്കേണ്ട കാര്യമാണിത്‌. 

7. തആമതു സത്യമാകന്നതേഗ?ടെച്ചം ച൪7൩ഥ7ത/൭യെ ൧൧൪൭൧൧൬7 ഓഗ? 

399 O101099I NBS അനുഭവങ്ങള്‍ DLIIMIOIGNINBS ശ്രമങ്ങശ്‌ ഗവ 

aoNDnAg™ Mslc> 019630 

AOIMAIOIO® 2DIOADAIM) N1IW1H9IO101A9I NBS GOMEAI6CBIG MLIIO) 

0109910883 ശ്രമങ്ങശ്‌ എന്നാല്‍ 2/0ITLOIMINMW 29082290) M19W1099I N88 

ത്ാനാഭവഞ്ങശ്‌ ഉണങ്ടാക്കാനാക്കു ശ്രമങ്ങശ്‌ ആയിരിക്കും. അതാണു്‌ ഉദ്ദേശ്യമെന്നു
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കരുതാനാവില്ല. 

2. 50 AUGAYUEBOED” C0022 2210/10990 OOM &91MIAM AMWIOCM 

GND WIM1071880. 

MANASQo @QJWo M1EaUWAMlodg MIleauwMasno. sia/lenIad MaM കഴ? 

WIAD ACID BWQAITVA o{Z1MI03 + &70/169906 &¥YIAVAN GRAITA എന്നാ 

ണര്‍ത്ഥം. നിഷേധവും സമുച്ചയവും ചേരുമ്പോള്‍ കാര്യം കൂടുതല്‍ സങ്കീര്‍ണ്ണമാ 

കുന്നു. 

3, ൨/൯൭൧/കശി പഥഥ്ൂമ കൃഛഷഗ്‌സ്ഥചങ്ങശ്‌ ഒരു MDALIDDNGIYAA O10 

ഈ വാക്യത്തില്‍ ഒരു സ്ഥഥ്യത്തു്‌ എന്നതു” കൃത്യമായ ഏതോ സ്ഥലമാണ്‌. 

അതിനു സമുച്ചയം ചേര്‍ത്താല്‍ ൨൭൧൭കശ്‌ GolIL/BB BoUYIIMALICBCS BOB 

സ്ഥലത്തും ഉണ്ടാദു/കയാക്ു/ എന്നു കിട്ടും. അപ്പോള്‍ ഏതെങ്കിലും പ്രത്യേക 

സ്ഥലം എന്നതിനുപകരം എല്ലാ സ്ഥലത്തും എന്ന പൊതുവായ അര്‍ത്ഥമാകും. 

വാക്യം നിഷേധത്തിലായതു കൊണ്ടാണു്‌ എക്ട എന്നതിനുപകരം ഒരു എന്നു 

പ്രയോഗിക്കുന്നതു. ഇതു മറ്റെന്തിനോടെങ്കിലും അന്വയിക്കുക പ്രയാസമാണ്‌, 

അതിന്റെ ആവശ്യവുമില്ല. ചില കാര്യങ്ങള്‍ ആര്‍ക്കാണു ബാധകമാവുന്നതു്‌ 

എന്നു വ്യക്തമാക്കാനാവില്ല. ആളെറങ്ങാനുമങ്ടേഗ' എന്ന ബസ്സിലെ കിളിയുടെ 

ചോദ്യത്തിനു്‌ ഉങ്ങ്‌ എന്നല്ലാതെ ഇ൭/ എന്നു ഉത്തരമില്ല. പൊതുവായ ഒരു 

ചോദ്യമായതുകൊണ്ടു്‌ പൊതുവായി ഒരാള്‍ക്ക്‌ ഇ എന്നുത്തരം പറയാനാ 

വില്ല. ആ ചോദ്യത്തിനു്‌ കൃത്യമായ ലക്ഷ്യമുണ്ട്‌. അതു ഉണ്‌ എന്നുത്തരം പറ 

യേണ്ടുന്ന ആരുമാവാം. അതുകൊണ്ടു്‌ ആ ചോദ്യം പ്രത്യേകം ഒരാളെ ഉദ്ദേശി 

ച്ചല്ല. അത്തരം പൊതുവായ ഒരംശം ഇങ്ങനെയുള്ള ഒറ്റസമുച്ചയങ്ങള്‍ക്കുമുണ്ട്‌. 

ആ ചോദ്യത്തിനു്‌ 

1. ഒരാള്‍ ഉത്തരം പറഞ്ഞില്ല 

2. ഒരാളും ഉത്തരം പറഞ്ഞില്ല 

ഇവ രണ്ടു വിവക്ഷയാണുശക്കൊള്ളുന്നതു. അതേസമയം അതു വിധിരൂപത്തി 

ലാണെങ്കില്‍ വിവക്ഷ പിന്നെയും മാറും. 

1. ഒരാള്‍ ഉത്തരം പറഞ്ഞു. 

2. ഒരാളും ഉത്തരം പറഞ്ഞു. 

അവസാനവാക്ൃത്തിനു്‌ ആകാംക്ഷാപൂര്‍ത്തിയില്ല. കാരണം വിധിരൂപത്തില്‍ 

സമുച്ചയം ഒറ്റയ്ക്കു നില്ലണമെങ്കില്‍ അവിടെ ബഹുത്വം ഉണ്ടായിരിക്കണം. അതു്‌
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ADLJIACBo QDOIOOo alO6OI എന്നാകുമ്പോള്‍ ശരിയാകും. 

BOIBo DOO IONIOIOS ayVMOlOW ANAUAU ePLjIAIGe QDOAN@o a2lOWI 

100710 എന്നാണ്‌. നിഷേധത്തില്‍ ഒര എന്നതു്‌” ബഹുത്വത്തെയാണ്‌ കുറിക്കു 

ന്നതു്‌. അവിടെ ഒരു എന്ന വിശേഷണം ഇല്ലെങ്കിലും കാര്യങ്ങള്‍ മാറിത്തന്നെ 

യാണ്‌ നില്ലക. ശ്രീകമാരന്‍ തമ്പിയുടെ പ്രസിദ്ധമായ ഗാനമാണ്‌ ചഥത്തഠഥ്‌ 

IND ചാട്ടം... എന്നതു്‌”. അതിന്റെ ചരണത്തിന്റെ അവസാനം ഇങ്ങനെയാ 

ഞു്‌; 

'അക൧/ക 7൭/ തഅക൧/ക 7൧/ 

മനയും ഹൃദയക്ഷശ്‌ അക൧/ക 7൧൭ ' 

ഇവിടുത്തെ സമുച്ചയം പണ്ടുണ്ടായ ഒരകല്‍ച്ചയില്‍ വേണം അമ്വയിക്കാന്‍. 

അല്ലെങ്കില്‍ അതു” പരമാവധി അകന്നിരിക്കുന്നു എന്നു വിപരീതാര്‍ത്ഥമാണു്‌ 

ഉല്ലാദിപ്പിക്കുക. ഒറ്റ സമുച്ചയം നിഷേധത്തില്‍ പ്രയോഗിക്കുമ്പോള്‍ വളരെ 

ശ്രദ്ധിക്കേണ്ടതാണു്‌. 

2006 

1. @BILICD OO 2I1§.HIDBLII0(BMo) aHIENDAIMICY 

2, DE2fID OOM NAVAS NISIO സ്തകകകൂ?ത്7്‌ ഇന്നത്തെ പെഠഥെ മാഷ്‌ 

generale 

ഇന്ന്‌ മാഷ്‌ ഇല്ലെന്നാണോ നാളെ ഉണ്ടാവുകയില്ലെന്നാണോ ഉദ്ദേശ്യം എന്നു 

വ്യക്തമാകുന്നില്ല. ഇന്നത്തെ പോലെ എന്ന വിശേഷണത്തോടോപ്പം നിഷേധവും 

ചേരുന്നതിനാലാണു്‌ ഈ അസന്ദിശ്ധത ഉണ്ടാകുന്നതു്‌. 

6.10. അവധാരകം 

7. പണ്ട്‌ ചെ? പ്‌ട/കകശ്‌ ഉണങ്ടായ7ര/നാക്ളൂ 

൧, ഇംഗ്ല/ഷ്‌ മ7ടയം ശാത്രമ്മ ഉണ്ടാകും 

7. കഛ്ഥ്‌ ചെയ്തുാറ7 സ്ഥചമ്മ ഒനും ഉണ്ടാദു/കയ7ക/ 

മൂന്നുവാക്യങ്ങളും അവധാരകപ്രയോഗത്തിനാണു്‌ ശ്രമിക്കുന്നതു്‌. അവധാരക 

പ്രയോഗം ഒരുതരം തറപ്പിച്ചു പറയലാണ്‌. ബലപ്പെടുത്താന്‍ നാമത്തെ 

സംബോധനപോലെ ഏകാരം ചേര്‍ത്തു്‌ നീട്ടിവിളിക്കുകയും ക്രിയയില്‍ ഉകാര
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ദീര്‍ഘം ചേര്‍ക്കുകയുമാണ്‌ വേണ്ടതു്‌. 

4 പണ്‌ ചെറ/യ 2119) &ECSB 967290101088 

2 DoGQlau” DISIWs DIOECA DQeneIas 

എന്നിങ്ങനെ വിധിവാക്യങ്ങളെ തിരുത്താം. നിഷേധത്തില്‍ ക്രിയയോടൊപ്പം 

നിഷേധപ്രത്ൃയയം ചേരുന്നതിനാൽ ദിര്‍ഘോകാരം വേണ്ട എന്നുമാത്രം. 

7, കച്ഥ്‌ ചെയ്താ സ്ഥച്മ ഉണ്ടാറു/കയ/ഒ/ എര്‍ന്ത? 

്‌. കൃഷ്ഗ്‌ ചെയ്താമെൊനം സ്ഥച/മ്മ ഉണ്ടാദു/കയ/ക/ എസ്സോ? 

5. ot] AaIQIGW MALIODIMGA QNBIYAOIE ameMs) MO1Bow 

ണം. 

6.11. പുതുപ്രയോഗങ്ങള്‍ 

1. agamlal aalegene 

എന്നറേങ്ടാ എന്ന ശൈലിയുടെ രൂപാന്തരീകരണമാണിതു. എത്തമ്വെച്ചു 

എന്ന രീതിയുടെ നിഷേധം സൃഷ്ടിക്കുകയാണ്‌ കുട്ടി. എമ്തനവങ്ങാ എന്ന 

ശൈലിയും വാകൃരചനാവേളയില്‍ കുട്ടിയെ സ്വാധീനിച്ചിട്ടുണ്ടാകാം. 

൧. ശദാഫ്്യനെയ്യം ചത്തും 

കൃത്രിമഗര്‍ഭധാരണത്തിന്റെ കാലത്തിനുമുമ്പേയുള്ള വാക്കായതുകൊണ്ടാവാം 

പിറക്കുക പ്രയോജക രൂപമില്ലാത്ത ക്രിയയാണ്‌. അതിനു പ്രയോജക രൂപം 

നല്ന്നതു” പുതിയ പ്രയോഗമാണ്‌. അതിലുപരി ഭാഷയുടെ അര്‍ത്ോല്ലാദനത 

നത്രങ്ങളാണ്ട്‌ കുട്ടികള്‍ സ്വാംശീകരിക്കുന്നതു എന്നതിന്റെ തെളിവാണു്‌ ഇതു. 

നാകക്ഷം നാടും എന്നതു കണ്ടു്‌ സദുശസൃഷ്ടി നടത്തുകയാണിവിടെ കുട്ടി 

ചെയ്തതു”. 

2006 

1. എന്നാത്മ ആഗ്രാമത്ത/ത്‌ ചണക്കാരുഴെ എകള്ണും വ/ര്ഗാക്കനാന ചാ൨/ 

ADIBASADINe MIB doa. 

W920 AN BDISW1G3 AGIQAS ofIMAW aROMLJI0 NaNOMAID AIGPeas 

ളിലൂടെയാണു്‌ സഞ്ചരിക്കുന്നതു” എന്നതിന്റെ തെളിവാണു്‌ ഈ പ്രയോഗം. 

ഭാഷാധ്യാപകരും കരിക്കുലം തയ്യാറാക്കുന്നവരും ഇതു്‌ ശ്രദ്ധിക്കേണ്ടതാണു്‌.
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6.12.2. രചനാന്തരണം 

വാക്യത്തിന്റെ വിവിധതലങ്ങളില്‍ കണ്ട പിശകുകളെ പരിശോധിച്ചപ്പോള്‍ 

വ്യക്തമാകുന്ന കാര്യം സാമാന്യമായി വാക്യഘടന ആര്‍ജ്ജിച്ചെടുത്ത കുട്ടികള്‍ 

പദം തെരഞ്ഞെടുക്കുന്നതിലും പ്രതൃൃയയയോജനയിലും വാക്യപൂര്‍ത്തിയിലും 

മറ്റം വിജയിക്കുന്നില്ല എന്നാണു. കര്‍ത്താവു്‌ കര്‍മ്മം ക്രിയ എന്ന ഘടനാക്രമം 

ഉള്ളിലുണ്ടെങ്കിലും സരളവാക്യങ്ങള്‍ക്കപ്പുറം പോകുമ്പോള്‍ അതില്‍ത്തന്നെ 

പ്രയാസമുണ്ടാകുന്നുണ്ടു്‌. സൂക്ഷ്ഃൃമായി പറയുകയാണെങ്കില്‍ രചനാന്തരണത്തി 

ലാണു അവര്‍ക്ക്‌ പിഴയ്ക്കന്നതു” എന്നു പറയാം. 

ലളിതവാക്യങ്ങള്‍ എഴുതാന്‍ കുട്ടികള്‍ക്കു കഴിയുന്നുണ്ടു. എന്നാല്‍ ലളിതവാക്ൃയ 

ങ്ങളെ യോജിപ്പിച്ചുകൊണ്ടു സകങ്കീര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങള്‍ രൂപപ്പെടുത്തുന്നതില്‍ 

MOW വിജയിക്കുന്നില്ല. എട്ടാം ക്ലാസ്സിലെ കുട്ടികള്‍ ലളിതവാക്യങ്ങള്‍ തന്നെ 

പ്രയോഗിക്കാന്‍ ശ്രമിക്കുമ്പോള്‍ പത്താംക്ലാസ്സിലെ കുട്ടികള്‍ സങ്കീര്‍ണ്ണമായ 

വാക്യങ്ങള്‍ രചിക്കാനുള്ള ശ്രമങ്ങള്‍ നടത്തുന്നുണ്ട്‌. എന്നാല്‍ ഓഈപചാരിക 

മായ ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ ഒരു ദശകം പൂര്‍ത്തിയാക്കുമ്പോള്‍ മാത്രമേ അത്തരം 

ശ്രമങ്ങള്‍ കാണുന്നുള്ള എന്നതു” ഗുണകരമായ സംഗതിയല്ല. 

ലളിതവാക്യങ്ങളെ വികസിപ്പിക്കുന്ന രചനാന്തരണത്തിലാണു്‌ മിക്കപിഴവു 

കളുടെയും വേരുകള്‍ കണ്ടെത്താവുന്നതു. ഉദാഹരണത്തിനു്‌ ഒരു വാകൃത്തിന്റെ 

രചനയില്‍ സംഭവിച്ചിരിക്കാവുന്ന പ്രക്രിയകളെ സജ്മല്ലിച്ചുനോക്കാം. 

7. അഗ്ഥ്‌ടെതൃകൂമ ജനങ്ങശ്‌ എക്കം ഛി മാറം GOIQICEBBs MeBan 

ഒരു ഥ്ഥകാവസ്സാനം ഉണ്ടാകും 

അടിസ്ഥാനവാക്യങ്ങള്‍ ഇവിടെ വളരെ വ്യക്തമാണു. 

7. അറ്ഥ്ടെ ജനങ്ങശ്‌ കണ്ട്‌. 

2. GRANDS G0IN6EEB BENZ. 

2 ച/൧രോഗങ്ങശ്‌ മാറാത്തമതാണ': 

4, ജനക്കങശ്ക്ക്‌ രോഗങ്ങള്‍ റം. 

. എകൂ/വര്ക്ഷം രോഗം ൨/൦
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6. GEID&o CGRAIMIMNIEBO. 

ഈ വാക്യങ്ങളെ പരസ്പരം ബന്ധിപ്പിച്ചുകൊണ്ടു ഒരു വാക്യമായി ഉദ്‌ഗ്രഥിക്കു 

കയാണ്‌ കുട്ടിയുടെ ലക്ഷ്യം. CL/IGIAIMVINADIA” 006M AICW ANIAJIMD®" 

രോഗങ്ങളുടെ AQWGBIUDI4:0 oH MOIEND ഇവയെ യോജിപ്പിക്കുന്ന തലം. 

7, CRAIIAS 2N6B08 DenF: 

8. afLjIAaGABo ച7ല/ മാറാരോഗങ്ങശ്‌ ൨൪൦. 

9. C2ID&ho GRAIMVI M1483. 

എന്ന്‌ ഇതിനെ ചേര്‍ത്തെടുക്കാം. 3, 4, 5 വാക്യങ്ങളെ ചേര്‍ത്താണ്‌ വാക്യം 4 

നിര്‍മ്മിച്ചിരിക്കുന്നതു്‌. രോഗങ്ങള്‍ മാറാത്തതാണു്‌ എന്നവാക്ൃത്തെ ഒരു സമ 

സ്തുപദമാക്കിയതാണ്ുട്‌ പ്രധാനമാറ്റം. അതിനെ അഞ്ചാം വാകൃത്തിലെ രോഗം 

എന്ന പദത്തിനു പകരം വെച്ചിരിക്കുന്നു. അതോടെ നാലാം വാക്യം ഏറെ 

ക്കുറെ ആവശ്യമില്ലാത്തതാവുന്നു. 227960130093" എന്നതു്‌ മറ്റവാക്യങ്ങളില്‍ 

അര്‍ത്ഥപരമായി ഉണ്ടെങ്കിലും രൂപപരമായി പ്രധാനമാണു്‌. രണ്ടാം 

ഘട്ടത്തില്‍ തഅഥഥടെ ജനക്കങശ്‌ കഉങ്ള്‌ എന്നതു്‌ താവ//െരുകൂമ ജനാകങ്ങശ്‌ എന്നു്‌ 

ക്രമവും ഉണ്ട്‌ എന്നതിന്റെ രൂപവും മാറണം. 

10. MANASYBBS 2NGBAS aMlLjIadABo ഛ്‌ല/ മാറാഭരോഗങ്ങശ്‌ ൨രും. 

77. ഇങ്ങനെ CLIId&>0 GRAIMIMNIEBO. 

ഇവയെ ചേര്‍ത്തു്‌ ഒറ്റ വാക്ൃയമാക്കാന്‍ വീണ്ടും മാറ്റങ്ങള്‍ വേണം. ക്ഥജേകാഥ/ 

സാനം ഉണ്ടാകും എന്നു ക്രിയയെ പിരിക്കുകയാണു്‌ മറ്റൊരു വാകൃത്തിലെ 

ക്രിയയോടു ചേര്‍ത്തുപറയാന്‍ സൌകര്യം. 

൧൧. അഗ്ഥ്‌കെയ്യകൂമ ജനങ്ങശ്ക്ഷക്‌ എക്ൂം ഛ്‌ല/ മാറാരോഗങ്ങശ്‌ ൨൫൭7 

ക്തം ഇക്ങനെ CLIIAIUMIN ഉണ്ടാദൃകയ്യം ചെയ്യം. 

ഈ ഘട്ടത്തിലേക്ക്‌ വരുമ്പോള്‍ ഉണ്ടാവേണ്ട മാറ്റങ്ങള്‍ പദത്തിലെന്നതി 

നേക്കാള്‍ പ്രത്യയത്തിലാണു്‌. 22069300 എക്ടാവരക്കം എന്നതു്‌ ജനക്ഷശിക്ക്‌ 

എക്രം എന്നു മാറ്റാം. വരും എന്ന ക്രിയയും അവസ്ധാനക്ഷം എന്ന ക്രിയയും 

ചേരക്കാനായി അവസാനം ഉണ്ടാകും എന്നു ഒരു പടി നേരത്തെ ചെയ്തിട്ടുണ്ട്‌. 

അതുപൂര്‍ത്തിയാക്കിയാല്‍ AWOIAWQo GWAIMINe DNBIA/A Yo ചെയ്യം എന്നു്‌ 

കിട്ടും. 

10, 11 വാക്യങ്ങളിലെ അറ/ടെയയകൂമ ജനങ്ങള്‍ എക്രാവത്ക്കം ച/൧/ മാറാരോ
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ഗങ്ങശ്‌ ABe NEBAN GLIIG. BWQAIMINIABe oNIM@AINe AIENW ojo) 

ല്രാതെ തരണം ചെയ്യാന്‍ കുട്ടിക്ക്‌ കഴിഞ്ഞിട്ടുണ്ട്‌. അതിനു ശേഷം പ്രത്യയങ്ങ 

ളുടെ സ്ഥാനമാറ്റം (ഉദ്ദേശ7കാച്ര/ത്യയം- ജനങ്ങശിക്ക്‌- 03, BIATESMS Wo: 

൨/അം, തമ൨/സ്സാന/ക്ഷം _ ഉം) വരുന്നിടത്ത്‌ കുട്ടിക്ക്‌ പിഴയ്ക്കുന്നു. കുട്ടി വാക്യപരി 

വര്‍ത്തനം ശരിയായി ചെയ്തിട്ടില്ല. 

തഅഅ൨//ടെയയകൂമ ജനങ്ങള്‍ എം ച4൧/ മാറം രോച്ങ്ങളം കുഞ്ങനെ ഒരു 

ക്ഥ്ഥകാവ/സ്സാനം ഉണ്ടാകം 

പിഴവുകള്‍ ഇവയാണു്‌. ജനങ്ങശ്‌ എക്ാവരക്കും എന്നതു്‌ ഘടനമാറ്റിയപ്പോള്‍ 

ഉദ്ദേശികാപ്രത്യയം വിട്ടുപോയി. വരകയ്യം എന്നും ലോകാവസ്ധാനം ഉണ്ടാകു 

ഷും എന്നും രണ്ടു ക്രിയകളെ സമുച്ചയിക്കുന്നതിനുള്ള ശ്രമത്തില്‍ അതു മാറി 

മറിഞ്ഞു” ചേര്‍ത്തതു” രോഗങ്ങളും എന്നതിനോടായി. അതെഴുതി വരുന്നതി 

നിടെ രോഗങ്ങളും എന്നു കണ്ടതിനാല്‍ അധവസ്ധാനക്കകയ്യം എന്നു വേര്‍പിരി 

ച്ചാലും അതിനോടു ചേര്‍ക്കാനൊന്നുമില്ലാത്തതിനാല്‍ ഉണ്ടാകും എന്നു തന്നെ 

നിര്‍ത്തി. തിരക്കിനിടയില്‍ ൨രം എന്ന ക്രിയാപദം ശ്രദ്ധിക്കാതെപോയി. 

പ്രത്യയങ്ങളെ വേണ്ടത്ര ശ്രദ്ധിച്ചില്ല. ക്രിയയും നാമവും തമ്മില്‍ സമുച്ചയിച്ചു. 

ഇവിടെ വരുകത്യം മഥ്ഥേകാവസ്ധാനം ഉണ്ടാകുകയും ചെയ്തും എന്ന ചേര്‍ച്ചയ്ക്ക 

പകരം വന്‌ മക്ഥേകാഥ/സ്സാനം ഉണ്ടാകും എന്നോ ൨൧ന്‌ മ്ഥഥകമവ്ഥസ്ധപാനക്കും 

എന്നോ ഒക്കെ സാദ്ധ്യത കളണ്ടു. ഇങ്ങനെ ഓരോ വാകൃത്തിനും ഉള്ള പല 

സൂൃത്രവാക്യങ്ങളില്‍ ചിലതു” തെരഞ്ഞെടുക്കുകയാണ്‌ ചെയ്യുന്നതു”. സമുച്ചയം 

എന്ന വിഭാഗത്തിലും അര്‍ദ്ധവാക്ൃയങ്ങള്‍ എന്നവിഭാഗത്തിലും മറ്റം വേര്‍തി 

രിച്ചു ചര്‍ച്ച ചെയ്തു മിക്കവാറും എല്ലാ വാക്യങ്ങളുടെയും പുറകില്‍ രചനാന്തരണ 

ത്തിലെ സൂക്ഷ്ൃതയില്ലായയതന്നെയാണു്‌ പിശകുകള്‍ക്ക്‌ കാരണമായി പറയാവു 

ന്നത്‌. 

പ്രത്യയങ്ങള്‍ കൃത്യമായി ഗ്രഹിച്ചിട്ടില്ല. കാലം ചേര്‍ക്കുന്നതില്‍ പിഴവുകളുണ്ടു. 

ക്രിയകളെ വേര്‍തിരിച്ചു്‌ മനസ്സി ലാക്കുന്നതില്‍ വേണ്ടത്ര മുന്നേറിയിട്ടില്ല. ലളി 

തവാക്യങ്ങളിലുള്ള മികവ്വ്‌ വാക്യങ്ങളെ സംയോജിപ്പിക്കുന്നതില്‍ 

പുലര്‍ത്താന്‍ കഴിയുന്നില്ല. വാകൃവൈചിത്ര്യങ്ങളും ഭംഗികളും സങ്കല്പിക്കാനേ
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കഴിയുന്നില്ല. ഇങ്ങനെ അനേകം പ്രയാസങ്ങള്‍ ചൂണ്ടിക്കാണിക്കാന്‍ കഴിയും. 

ഭാഷണത്തില്‍ സങ്കീര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങള്‍ ആവശ്യമായി വരുന്നില്ു. ലളിതമായ 

വാകൃഘടനയുള്ള ദീര്‍ഘവാക്യങ്ങള്‍ പോലും സാധാരണസംഭാഷണങ്ങളില്‍ 

ഉപയോഗിക്കാറില്ല. കൊച്ചുകുട്ടികള്‍ക്കു വായിക്കാനോ വായിച്ചുകേള്‍ക്കാനോ 

ഉള്ള കഥകളില്‍ ഷകര്‍ഷ്ഗക൦നൊെ ഉപച്‌(രറഥച്ച' പൃക/(൭൭) ക്ഥടിക്കാത്ത നായയെ 

തകൂഥത്ത AWSla@ O1MIGO ചേത്മ/നെ ചെളുമ്കിക്കാതമ ത7൭െ..... ' എന്നി 

ങ്ങനെ ഓരോ സംഭവത്തെയും വീണ്ടും പരാമര്‍ശിക്കുന്ന അതിദീര്‍ഘങ്ങളായ 

വാക്യങ്ങള്‍ ഉപയോഗിക്കാറുള്ളതു്‌ ഭാഷാപരമായ ഒരു പരിശീലനം എന്ന 

നിലയ്ക്കാണ്‌. ഭാഷയിലെ വാക്യവൈചിത്ര്യങ്ങള്‍, അതിന്റെ അപാരസാദ്ധ്യത 

കളുടെ മാതൃകകളെങ്കിലും പരിചയപ്പെടാന്‍ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ അവസരം ലഭിക്കു 

ന്നില്ല. അവരുടെ ഭാഷാഭേദത്തില്‍ അത്തരം സാദ്ധ്യതകള്‍ സാധാരണമായി 

ഉപയോഗിക്കാറില്ല. അതുകൊണ്ടു വാകൃതലത്തില്‍ മുന്നേറാന്‍ കുട്ടികള്‍ക്കു 

കഴിയുന്നില്ല. ലളിതവാക്യങ്ങള്‍ ഉറയ്ക്കുകയാണു്‌ ആദ്യം വേണ്ടതു”. അതിന്റെ രച 

നാസൂത്രങ്ങള്‍ സ്ൃഷ്ടമായി അറിഞ്ഞാല്‍ മാത്രമേ സങ്കിര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങളായി 

അവയെ മാറ്റിയെടുക്കാന്‍ കഴിയൂ. അതിനു പ്രത്യയങ്ങളെക്കുറിച്ചു' ധാരണയു 

ണ്ടാവണം. അത്തരം ആസൂത്രിതമായ പദ്ധതികളൊന്നും ഭാഷാപഠനത്തില്‍ 

ഇല്ല. 

മാനകഭാഷയുടെ ഘടനാവൈവിദ്ധ്യം പരിചയപ്പെടുത്തുകയും പരിശീലിപ്പിക്കു 

കയും ചെയ്യുന്നതിനു്‌ പാഠ്യപദ്ധതിയില്‍ ഒന്നുംതന്നെ കരുതിവെച്ചിട്ടിലു. 

അവര്‍ ശൈശവത്തിലേ സ്വായത്തമാക്കിയ ഭാഷാജ്ഞാനത്തെ പരിപോഷി 

പ്പിക്കാനോ സംസ്കൃരിക്കാനോ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതിക്കു കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല 

എന്നാണു്‌ ഇതില്‍നിന്നു വ്യക്തമാകുന്നത്‌. 

6.13. പുതിയവരുടെ വാക്യങ്ങള്‍ 

പുതിയപദ്ധതിയില്‍ പഠിച്ചുവന്നവരുടെ വാക്യങ്ങള്‍ പഴയവരുടേതിനെക്കാള്‍ 

ഒട്ടും മികച്ചു നില്ലന്നില്ല. മാത്രമല്ല എല്ലാ കുട്ടികളുടെയും എഴുത്തില്‍നിന്നു്‌ പിശ 

കുകള്‍ക്കു' ഉദാഹരണം കണ്ടെത്താന്‍ കഴിഞ്ഞിട്ടുണ്ടു. ഭാഷാജ്ഞാനത്തിലാണ്‌
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പുതിയപദ്ധതി ശ്രദ്ധിക്കുന്നതു എന്നതിനാല്‍ അവരുടെ പ്രകടനത്തില്‍ 

വരുന്ന പിഴവുകള്‍ക്ക്‌ വിദ്യാഭ്യാസം ഉത്തരവാദിത്തം ഏറ്റെടുക്കേണ്ടതില്ല. 

തെറ്റുകള്‍ സ്വയം തിരുത്തുന്നതിനാല്‍ കുട്ടികള്‍ വരുത്തുന്ന പിഴവുകള്‍ക്ക്‌ അവ 

സ്വയം തിരുത്താത്ത കുട്ടികള്‍ തന്നെയാണ്‌ ഉത്തരവാദികള്‍. വരമൊഴിയെ 

പരിഗണിക്കാതെ തത്ത്വത്തിലും പ്രയോഗത്തിലും വാമൊഴിയെ അമിതമായി 

ആശ്രയിക്കുന്ന പുതിയപാഠൃയപദ്ധതിയുടെ ഈ കാഴ്ചപ്പാടുതന്നെയാണു്‌ പിഴവു 

കളുടെ പശ്ചാത്തലം എന്നാണു്‌ വ്യക്തമാകുന്ന കാര്യം. സങ്കീര്‍ണ്ണമായ വാകൃര 

ചനകള്‍ക്കുള്ള ശ്രമങ്ങള്‍ പോലും പുതിയപദ്ധതിക്കാരില്‍ വിരളമാണ്‌. നിരര്‍ 

ത്ഥകമെന്നും അര്‍ദ്ധവാക്യങ്ങള്‍ എന്നും ഉള്ള വിഭാഗങ്ങളിലാണു്‌ പുതിയവ 

രുടെ വാക്യങ്ങള്‍ മിക്കതും ഉള്‍പ്പെട്ടിട്ടുള്ളതു. അവയുടെ വിശദീകരണമാകട്ടെ 

കൂടുതല്‍ സകങ്കിര്‍ണ്ണവുമാണ്‌. അവരുടെ എഴുത്തുകള്‍ വാമൊഴിയായിത്തന്നെ 

നില്ലന്നു എന്നതാണു്‌ ഇതിനു കാരണം. എന്നാല്‍ അതു നാടന്‍മൊഴിയുടെ 

താളവും സൌന്ദര്യവും പ്രകടിപ്പിക്കുന്നില്ലതാനും. 

അമദ്മ്ച്‌ ചര്‍ഛഷമത്മ?7ന്‌ ശേഷഥ ofA നാട്‌ ഇപപ്പോശ്‌ ഒരു കന്മ്ൃക്ട്‌ Wo 

മാണ 207 വ൪ഷഥ കൂട7 കഴ/ഞ്ഞാത്മ്‌ എളക്ക/ാ റ്ട്ട്‌കകൂു/ലഠ കമ്മ്ൃക്ട്‌. 

തമശയറഥഥന/മയഠ കമ്മ്യകറ/മു൭൭ ASEIIGANIEN GAIENe MOAVIE1@AHI 

020 കൃത്തുകശ്‌ തമയക്കാറാഠ (അനുബന്ധമായി നല്ലിയ പട്ടികയിലെ 28-ാമ 

ത്തേതു. തുടര്‍ന്നുള്ള ഉദാഹരണങ്ങളിലും നമ്പര്‍ ബ്രായ്ക്കറ്റില്‍ കാണിച്ചിരി 

ക്കുന്നു.) 

അക്ഷരത്തെറ്റുകള്‍ ഒഴിവാക്കിയാല്‍ ഇങ്ങനെ കിട്ടും. 

താദ്്പത്ര്‌ വര്‍ഛ്മാത്ത്‌ ശേഷം എമ്റെ്‌ നാട്‌ ഇരപ്പാശ്‌ ഒരു കന്യക 

യൃഗമാണാ. - 2507 വര്‍ക്ക്‌ കഴ/ഞ്ഞാത്മ്‌ എക റഗ്ട്ടകകൂ/ല(ം ANY Sd. 

BOOWUNIAW. anygoleas. asellGanzed eaine സ്വംന്ധാര്‍൪7 

ADIN കൃഛുതുകശ്‌ അയക്കാനും. 

ആഖ്യാതങ്ങളില്ലാതെ വാക്യങ്ങള്‍ നീട്ടുന്നതു ഒരു ശൈലിയായി കണക്കാക്കി 

യാലും ആദ്യവാക്ൃത്തില്‍ ന2ട൭/ത്‌ എന്നു്‌ ആധാരികാവിഭക്തി ചേര്‍ക്കാത്തതു 

പ്രശ്മമായിത്തന്നെ ഇരിക്കുന്നു. എളക്ലാ ഹട്ടകകൂ/ലു/ം കന്മ്ൃക്ട്ര്‌ എന്നു വാക്യം 

പൂര്‍ത്തിയാകാതെ നില്ലന്നതു₹ വാമൊഴിയെ എഴുതുന്നതുകൊണ്ടാണ്‌. ആശയ 

ത്തിന്റെ ക്രമവും ഒഴുക്കും കുട്ടിയ്ക്ക്‌ ഭാഷാപരമായി മിടുക്കുണ്ട്‌ എന്നതിന്റെ സൂച 

നയായെടുക്കാം. എന്നാല്‍ ആ മിടുക്ക്‌ എഴുത്തിലില്ലെന്നാണട്‌ അപൂര്‍ണ്ണമായി
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വാക്യം അവസാനിപ്പിച്ചതില്‍നിന്ന്‌ മനസ്സിലാവുന്നതു്‌. വാമൊഴിയോടുള്ള 

അടുപ്പത്തിന്‌ ഇനിയും തെളിവുകളുണ്ടു. വാക്യം 10 അക്ഷരത്തെറ്റുകള്‍ ഒഴിവാ 

ക്ഴിയാല്‍ ഇങ്ങനെയാണു്‌: 

0 വര്ഫത്ശ്ക്ക്‌ ശേഷ ൨/൭൧/കശ്‌ ഒനാംകഠാണാാര്‍?്‌ കഴ/ഞ്ങെന്നഥ/ 

൪/4 അന്പത്‌ വര്‍ഫ്ങശ്ക്ക്‌ ശേഷം മ്കുളുകശ്‌ ഒക്കെ വളരെ അട്ടത്മ 

Sar” mala?) ചെയ്യകയ്യം ചണം കൊക്ടത്തു്‌ ച൧7ക്കേങ്ട ഒര? ൩7൧൬0 

101030 - മനുഷ്യ റ്മ്തനെൊ മറിച്ച 7ത൭7ക്ഷമ്മോാ എന്മതമൊ സംശയ 

മമാണ്‌ കഠരണം മാഥ്ഥിന്്യം കാരണം ചഥ൧/ സൃകക്കേകി്‌നും LIOINDIGI0. 

സമുച്ചയത്തിലെ പ്രശം ഇരിക്കട്ടെ, ആവര്‍ത്തനത്തിന്റെ ധാരാളിത്തം വെളി 

പെടുത്തുന്നതു” വാക്യങ്ങള്‍ വാമൊഴിയില്‍നിന്ന്‌ അതേപടി എഴുത്തിലേക്കു 

വരുന്നു എന്നാണു. യോജിപ്പിക്കാനായി ഫമ്നെ തുടങ്ങിയ പ്രയോഗങ്ങളുപ 

യോഗിക്കുന്നതും കൂടുതലും ലളിതവാക്യങ്ങള്‍ ഉപയോഗിക്കുന്നതും ഇതിന്റെ മറ്റു 

തെളിവുകളാണ്‌. 

ഇ പ്പേോശ്ത്ത മൊ നമ്മുടെ നാക്ട്‌?ത്ത്‌ റ//കസ്സനം ൨/൪൫7കയാണ്ഞ്‌ ഫിന്നെ 

കഫഗിന്ഥചങ്ങള്‍ശ്‌ അഥവാ ൨/യ൧കശ്‌ ന7കത്ത? ANG, ഹഫാക്കറ/കശ്‌ 

ത്ാഞ്ങ/നെ പചഥത്രംം ജനങ്ങള്‍ ഉണ്ടാക്ക്‌ ഛഫ്‌ന്റെ ച്രക്ൂരത7 മമോഹര 

മ2യ മരങ്ങളും മുറച്ച' കൊണ്ട്‌ പോക്സ്‌ - അകാചത്മ്‌ മദഷ്യന്മ്മാത്‌ 

DMI ചേഥെ ഗ്രാമങശ്‌ ഉണങ്ടാവകൂ/ അത/സന്‌ പകരം റഥ്ഥ്യ കെക്ക്‌? 

ടങ്ങശ്‌ (11) 

വര്‍ത്തമാനപ്രത്ൃയയം ഉന്ത്‌ എന്നു സംവൃതോകാരാന്തമായി വരുന്നതു” വാമൊഴി 

യൂടെ രീതിയാണു്‌. അവസാനവാകൃത്തില്‍ പ്രത്യയങ്ങള്‍ കൃത്യമല്ല; ഘടന 

യില്‍ത്തന്നെ പിഴവുകളണ്ടു. വാകൃം പൂര്‍ത്തിയായിട്ടില്ല. ഇതു ഒറ്റപ്പെട്ട പ്രശ്മ 

മല്ല. 

ചെണ്ഷട്ട്‌ "കശ്‌ ത്മൃങ്ങ്കട്ട്‌ "ക മെ പ്പേറഥെഷയും ത്മൃണ്ജ്കക്ട്‌ കശ്‌ പചഴണമ്ഷട്ട്‌/ക 

മേക്ക്‌ മഠറുനാ. തതാങണ്‌ EGeLIAADIC നാകക്കനാ2- ഒന്ന്‌ മ്ജ്പ്പ്‌ 

എനാ ലെ്രൈയഗ്ഠ്‌ വങ്ടി്‌കശ്‌ ofJOIPAIo ML/IDMIYAQo BCCI 

ONGQDDs BIEGOI UMN aga 0101090107480. (13)
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പഴയവരെ അപേക്ഷിച്ചു പുതിയവര്‍ ലളിതവാക്യങ്ങളില്‍ത്തന്നെ ഒതുങ്ങാ 

MIEN ശ്രമിക്കുന്നതു. അതില്‍ത്തന്നെ പ്രത്യയങ്ങളിലും സമുച്ചയത്തിലും 

എല്ലാം കൂടുതല്‍ പിഴവുകള്‍ വരുന്നുമുണ്ടു്‌. സങ്കീര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങളി ലേക്കുള്ള രച 

നാന്തരണത്തിലാണു്‌ പഴയവര്‍ക്ക്‌ പിഴവുകള്‍ കൂടുന്നതെങ്കില്‍ പുതിയവര്‍ക്കു്‌ 

ലളിതവാക്യങ്ങളില്‍ത്തന്നെ പിഴയ്ക്കുന്നു. രചനാന്തരണത്തിനുള്ള ശ്രമങ്ങളില്ല. 

അക്ഷരമാലയിലും കേട്ടെഴുത്തിലും കാണിക്കുന്ന വ്യക്തമായ പിന്നോക്കാവ 

സ്ഥയ്ക്കു സമാന്തരമായിത്തന്നെയാണ്‌ വാകൃതലത്തിലും പുതിയവരുടെ പ്രക 

ടനം എന്നാണ്‌ വ്യക്തമാകുന്നത്‌”. അക്ഷരതലത്തില്‍ പുതിയപദ്ധതി തിരുത്ത 

ലുകള്‍ പാടില്ല തുടങ്ങിയ ശാഠ്യങ്ങള്‍ പുലര്‍ത്തിയിരുന്നതു പിശകുകള്‍ 

വര്‍ദ്ധിക്കാന്‍ കാരണമായിട്ടുണ്ടു. വാകൃതലത്തില്‍ ഭാഷാവ്യവസ്ഥ എന്ന 

നിലയില്‍ സമഗ്രതയിലൂന്നുന്ന പഠനരീതിയാണു്‌ പുതിയപദ്ധതി വിഭാവനം 

ചെയ്തിട്ടുള്ളതു.” അതുകൊണ്ട്‌ വാകൃതലത്തില്‍ പഴയവരെക്കാള്‍ മികച്ച വ്രക 

ടനം പുതിയവര്‍ കാഴ്ചവെക്കുമെന്നു്‌ പ്രതീക്ഷിക്കപ്പെട്ടിരുന്നു. മാത്രമല്ല വിദ്യാര്‍ 

ത്ഥികളുടെ ഭാഷാപരമായ സര്‍ഗ്ലാത്മകതയ്ക്ക്‌ പരമപ്രാധാന്യം നല്ലന്നതാണ്‌ 

പുതിയപദ്ധതിയുടെ കാഴ്ടപ്പാട്ട. പക്ഷെ വാകൃയരചനയില്‍ ഇത്തരം മേന്മക 

ളൊന്നും കുട്ടികളുടെ എഴുത്തില്‍ കാണാനില്ല എന്നതാണു്‌ വസ്തുത. പകരം 

വാമൊഴിയുടെ അവിദശ്ധമായ പകര്‍പ്പുകളായി എഴുത്തുകള്‍ മാറിപ്പോകുന്നു. 

സൂക്ഷ്മവും വസ്തരനിഷ്യവുമായ ഒരു വിശദപഠനം പുതിയ മലയാളപഠനം ആവശ്യ 

പ്പെടുന്നുണ്ടു . 

ഭാഷാര്‍ജ്ജന സിദ്ധാന്തങ്ങള്‍ മാതൃഭാഷയുടെ വാമൊഴിരൂപങ്ങളില്‍ അനായാ 

സമായി ശിശു നേടിയെടുക്കുന്ന വൈദശ്ധ്ൃയത്തെയാണു്‌ പ്രതിപാദിക്കുന്നതു്‌ 

എന്നതു ശ്രദ്ധിക്കാതെ ഈഓപചാരികഭാഷാപഠനത്തിന്റെ സൈദ്ധാന്തികാടിത്ത 

റയായി അതിനെ പ്രതിഷ്ടിക്കുകയാണു്‌ പുതിയ പദ്ധതി ചെയ്യതു”. അത്തരം 

ഒരു സൈദ്ധാന്തികപിന്‍ബലം ഉള്ളതുകൊണ്ടുതന്നെ മാനകഭാഷയുമായി കുട്ടി 

കളെ പരിചയപ്പ്പെടുത്തിയെടുക്കാനുള്ള പദ്ധതികളൊന്നും പുതിയരീതിയില്‍ 

ഉള്‍പ്പെടുത്തി യിട്ടില്ല. പഴയരീതിയിലുള്ള പരിശീലനങ്ങളൊന്നും നിലനിര്‍ത്തു 

കയുമുണ്ടായില്ല. അതുകൊണ്ടു്‌, പത്താം ക്ലാസ്സുവരെ മലയാളം പഠിച്ചിട്ടും കാര്യ 

ക്ഷമമായി പ്രയോഗിക്കാന്‍ പാകത്തില്‍ ശൈശവത്തില്‍ ആര്‍ജ്ജിച്ചതില്‍കക്കൂടു 

തലൊന്നും കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ ലഭിച്ചിട്ടില്ല. പഴയ പദ്ധതി വളരെയേറെ ജീര്‍ണ്ണിച്ചുക
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ഴിഞ്ഞിരുന്നു എന്നതിനു്‌ തെളിവാണു്‌ ഒന്നാംഭാഷയില്‍ അവര്‍ വരുത്തിയ 

പിശകുകള്‍. അതിലൊന്നുപോലും പരിഹരിച്ചില്ല എന്നു മാത്രമല്ല പുതുതായി 

ചില പിഴവുകള്‍ കൂടി സംഭാവന ചെയ്യുകയാണു പുതിയപദ്ധതി ഫലത്തില്‍ 

ചെയ്തതു”. 

6.14. ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിനു്‌ അനുഗുണമായ ഭാഷാപഠനപദ്ധതി 

പഴയപദ്ധതിയില്‍ പിഴവുകളുടെ കാരണമായി കാണുന്നതു ഒന്നാംക്ലാസ്സൂമുതല്‍ 

പത്താം ക്ലാസ്സുവരെ മുന്നില്‍ക്കണ്ടുകൊണ്ടുട്‌ അക്ഷരം, ലിപി, സന്ധി, പ്രത്യയം, 

പദം, വാക്യം തുടങ്ങി ഭാഷയുടെ വിഭിന്നതലങ്ങളില്‍ ഓരോ ഘട്ടത്തിലും 

ഓരോന്നിനു്‌ സവിശേഷമായ ശ്രദ്ധനല്ലിക്കൊണ്ടു്‌ ക്രമമായി പുരോഗമിക്കുന്ന 

ഒരു ഭാഷാപഠനപദ്ധതി ആസൂത്രണംചെയ്ത നടപ്പിലാക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞില്ല എന്ന 

താണു. വേഗതയും കാര്യക്ഷമതയുമുള്ള ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങള്‍ ഉണ്ടാകാന്‍ 

ഫ്രസ്വകാലികസ്ൂരണയുടെ ജോലിഭാരം കുറയ്കുകയാണ്‌ 

വഴി. പരിശീലനം വഴി ചില ശേഷികളെ സ്വാഭാവികമാക്കിയാല്‍ 

അത്തരം ജോലികള്‍ ദീര്‍ഘകാലികസ്മരണയിലേക്ക്‌ 

വിട്ടുകൊടുക്കാന്‍ കഴിയും. അത്രകണ്ട്‌ ഹ്രസ്വകാലികസ്മരണഷ്ക്കുള്ള 

ഭാരം കുറയ്ക്കാനും അതിനനുസരിച്ചു എഴുത്തു” കൃത്യവും കാര്യക്ഷമമാക്കാനും 

കഴിയും. പ്രത്യയങ്ങളില്‍ നല വഴക്കമുണ്ടാക്കുകയാണു്‌ അതിനുള്ള ഒരു 

മാര്‍ഗ്ഗം. അതുകൊണ്ടുതന്നെ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ പ്രത്ൃയയങ്ങള്‍ക്കാണു്‌ കൂടുതല്‍ 

പ്രാധാന്യം കല്ലിക്കേണ്ടതു”. വാകൃഘടനയില്‍ ഈന്നുന്ന പദ്ധതി വാക്കുകള്‍ 

ക്കല്ല വാക്കുകള്‍ പ്രയോഗസജ്ജമാക്കുന്ന പദരചനയിലാണു്‌ പരിശീലനം 

നല്ലേണ്ടതു”. അത്തരം മേഖലകളുടെ പ്രധാന്യത്തെത്തന്നെ പാടേ നിരാകരിക്കു 

കയാണ്‌ പുതിയപദ്ധതി തത്ത്വത്തിലും പ്രയോഗത്തിലും ചെയ്യതു. അതിനു 

വേണ്ടി ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധാന്തത്തെ തെറ്റായി ഉയര്‍ത്തിക്കൊണ്ടുവരിക എന്ന 

നയമാണ്‌ സ്വീകരിച്ചതു. 

ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധാന്തം ഒന്നാംഭാഷാപഠനത്തില്‍ സമൂലമായ മാറ്റമുണ്ടാക്കാന്‍ 

മാത്രം ഉള്‍ക്കാഴ്ചകള്‍ നല്ന്ന ഒന്നാണു്‌. വ്യാകരണപഠനമാണു്‌ ഓപചാരികഭാ 

ഷാപഠനത്തിലെ ഏറ്റവും ദുഷ്ണൂരമായതു്‌” എന്ന പരമ്പരാഗതവിശ്വാസത്തെ
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അപ്പാടെ പൊളിച്ചെഴുതുന്നതാണു്‌ ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധാന്തത്തിന്റെ വെളിപ്പെടു 

ത്തലുകള്‍. പണ്ഡിതനായ വൈയാകരണനെക്കാള്‍ കുറ്റമറ്റരീതിയില്‍ ഭാഷാ 

വ്യാകരണം അറിഞ്ഞുപ്രയോഗിച്ചുകൊണ്ടാണു്‌ ഏതൊരു ശിശുവും തന്റെ 

ഒന്നാംഭാഷ പഠിച്ചെടുക്കുന്നതു” എന്നാണ്‌ ശിശുഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തെക്കുറിച്ചു നട 

ത്തിയ പഠനങ്ങള്‍ വെളിപ്പെടുത്തുന്നതു'. അബോധപൂര്‍വൃവമായി ഭാഷാവ്യാകര 

ണനിയമങ്ങള്‍ പഠിച്ചെടുക്കുന്ന ഇതിന്റെ സാദ്ധ്യതകള്‍ അതുകൊണ്ടുതന്നെ 

രണ്ടാംഭാഷാപഠനം കാര്യക്ഷമമാക്കന്‍ ഉപയോഗിക്കുകയാണ്‌ വേണ്ടതു്‌ 

എന്നാണ്‌ ക്രാഷനെ പ്പോലുള്ളവര്‍ വാദിക്കുന്നത്‌. ഒന്നാംഭാഷയുടെ 

കാര്യത്തില്‍ കുട്ടിയുടെ ബുദ്ധിയില്‍ അബോധപപൂര്‍വൃവമായി സ്ഥിതിചെയ്യുന്ന 

ഭാഷാജ്ഞാനത്തിലടങ്ങിയിരിക്കുന്ന ഭാഷാനിയമങ്ങളുമായി മാനകഭാഷയുടെ 

വ്യാകരണനിയമങ്ങളെ ഐക്യപ്പെടുത്തിയാല്‍ മാത്രം മതിയാകും. 

ഭാഷാര്‍ജ്ജന സിദ്ധിയുടെ വികാസം നിലയ്ക്കന്ന പന്ത്രണ്ടാം വയസ്സിനു മുമ്പു 

തന്നെ മാനകഭാഷയില്‍ക്കൂടി പ്രാവീണ്യം നേടാന്‍ പാകത്തില്‍ ഭാഷയുടെ രച 

നാനിയമങ്ങള്‍ക്ക്‌ പരമപ്രാധാന്യം നല്ൂന്ന ഭാഷാബോധനമാണു്‌ രൂപപ്പെടു 

ത്തിയെടുക്കേണ്ടതു. പരമ്പരാഗതവ്യാകരണപഠനം പോലെ സംവര്‍ഗങ്ങളുടെ 

പേരുകളില്‍ ആരംഭിക്കുകയും അവിടെത്തന്നെ അവസാനിക്കുകയും ചെയ്യുന്ന 

യാന്ത്രികമായ ഭാഷാപഠനമല്ല; ഭാഷാപ്രകടനങ്ങളുടെ കാര്യക്ഷമത വര്‍ദ്ധിപ്പി 

ക്ടന്ന പ്രയോഗികപഠനമാണു്‌ രൂപപ്പെടുത്തേണ്ടതു”്‌. ഭാഷാപഠനമെന്നാല്‍ 

വ്യാകരണപഠനമാണെന്നു്‌ പ്രഖ്യാപിക്കുന്നതായിരിക്കണം അതു. ഓരോ 

കുട്ടിക്കും തന്റെയുള്ളില്‍ത്തന്നെയുള്ള അബോധപൂര്‍വ്വമായ അറിവിന്റെ വെളി 

പ്പെടലും തിരിച്ചറിവുമാണ്‌ വ്യാകരണപഠനം എന്നു്‌ ബോദ്ധ്യപ്പെടണം. മനഃ 

പാഠമാക്കല്‍ ആവര്‍ത്തിക്കുന്നതിനുപകരം മനസ്സിലുള്ളതിനെ തിരിച്ചറിയാ 

നുള്ള പ്രായോഗിക പരിശിീലനമാകണം ഭാഷാപഠനം. കര്‍ത്താവ്‌, കര്‍മ്മം, 

കേവലം, പ്രയോജകം എന്നിങ്ങനെയുള്ള സംജഞകള്‍ പഠിച്ചിട്ടുണ്ടോ എന്നല്ല 

വാക്യപ്രകടനങ്ങളില്‍ അവജെല്ലാം യഥോചിതം പ്രയോഗിക്കുന്നുണ്ടോ 

എന്നായിരിക്കണം പരിശോധിക്കപ്പെടേണ്ടതു്‌. 

ഭാഷാപഠനത്തെക്കുറിച്ചുള്ള സങ്കല്ലങ്ങള്‍തന്നെ മാറ്റിമറിക്കാന്‍ കഴിയുന്ന ഒരു 

സിദ്ധാന്തത്തെ നേര്‍വിപരീതമായ പ്രഖ്യാപനങ്ങളുമായി കൊണ്ടാടിനടന്ന്‌
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വിദ്യാഭ്യാസമേഖലയില്‍ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ നിലവാരത്തകര്‍ച്ച ഉണ്ടാക്കുക 

യാണു്‌ പുതിയ പാഠ്യപദ്ധതി ചെയ്തുകൊണ്ടിരിക്കുന്നതു. അതുകൊണ്ടു ഭാഷാപ 

നത്തെ ഭാഷാര്‍ജ്ജനസിദ്ധാന്തത്തിന്റെ വെളിച്ചത്തില്‍ പുനര്‍നിര്‍ണ്ണയം 

ചെയ്ത്‌ കാലവിളംബംകൂടാതെ നടപ്പിലാക്കേണ്ടതാണു്‌. 

പഴയപദ്ധതിയിലുള്ളവരുടെയും പുതിയപദ്ധതിയിലുള്ളവരുടെയും വാക്യങ്ങള്‍ 

പരിശോധിച്ചതിരുനിന്ന്‌ വ്യാകരണപഠനത്തിന്റെ അപാകതയും അഭാവവു 

മാണു്‌ വാകൃപ്പിശകുകളുടെ പശ്ചാത്തലം എന്നു വ്ൃക്തമാകുന്നുണ്ടു്‌. വാകൃത്തെ 

അടിസ്ഥാനമാക്കുന്നതും പ്രയോഗിച്ചു പരിശിലിക്കുന്നതും ഉള്ളിലെ ഭാഷാനി 

യമങ്ങളോട്ട്‌ നിരക്കുന്നതുമായ വ്യാകരണപഠനം ആസൂത്രണം ചെയ്തു നടപ്പാ 

ക്കണം എന്നാണു്‌ ഇതു സൂചിപ്പിക്കുന്നതു്‌. ചെറിയ ഷ്ടാസ്സമുതല്‍ മുതിര്‍ന്ന 

HITY AUS ക്രമമായി പുരോഗമിക്കുന്ന പദ്ധതിയാണ്‌ ആസൂത്രണം ചെയ്യേ 

ണ്ടത്‌. മാനകഭാഷയായിരിക്കണം ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ ആദര്‍ശമാതൃക. അതി 

നോട്ട്‌ ക്രമേണ ഇണങ്ങിവരിക എന്നതാവണം പഠനത്തിന്റെ ഫലം. മാനകഭാ 

ഷയില്‍ അര്‍ത്ഥസന്ദിശ്ധതയില്ലാതെ വാക്യങ്ങള്‍ നിര്‍മ്മിക്കാനുള്ള സാമര്‍ത്ഥ്യ 

മാകണം ഭാഷാപഠനത്തിന്റെ ലക്ഷ്യം. എങ്കില്‍ മാത്രമേ പുതിയ ചിന്തകള്‍ മല 

യാളത്തില്‍ ആവിഷ്കരി ക്കാനുള്ള കഴിവ്‌ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ ഉണ്ടാവുകയുള്ളൂ.
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ഉപസംഹാരം 

കേരളത്തിലെ ഹൈഷ്ക്കള്‍ നിലവാരത്തിലുള്ള കുട്ടികളുടെ മലയാളഭാഷാപഠ 

നത്തില്‍ കണ്ടുവരുന്ന ലേഖനപരമായ അപര്യാപ്തതകളെ വിശകലനം 

ചെയ്യാനാണ്‌ ഈ പ്രബന്ധനത്തില്‍ ശ്രമിച്ചത്‌. പഠനബോധനരീതികള്‍, 

ഷ്ടാസ്സ്‌മുറിയിലെ അനുഭവങ്ങള്‍, പ്രതിജനഭിന്നമായ പഠനനിലവാരം, സാമ്പ 

ത്തികവും സാമൂഹികവും സാംസ്കാരികവുമായ പരിതോവസ്ഥകള്‍ തുടങ്ങിയ 

പല ഘടകങ്ങളും വിദ്യാഭ്യാസമണ്ഡലത്തില്‍ പ്രസക്തമാണു. എന്നാല്‍ ഭാഷ 

യെത്തന്നെ കേന്ദ്രികരിക്കുന്ന സമീപനമാണ്‌ ഇവിടെ പ്രധാനമായും സ്വീകരി 

ച്ചിരിക്കുന്നതു”. കുട്ടികളെക്കൊണ്ടു്‌ എഴുതിച്ച ഭാഷാവസ്കതകളെയാണു്‌ വിശക 

ലനത്തിന്‌ അവലംബിച്ചിരിക്കുന്നതു്‌. 

കുട്ടികള്‍ ദൈനംദിനജീവിതത്തില്‍ മലയാളം ഫലപ്രദമായി ഉപയോഗിക്കു 

Meng. ഈ കഴിവുകള്‍ വേണ്ടരീതിയില്‍ വളര്‍ത്തിയെടുത്തത്‌ അവര്‍ക്ക്‌ എഴു 

ത്തിലും ഓഈപചാരികമായ ഭാഷണത്തിലും ഉപയോഗിക്കാനാവുന്നില്ല. 

അത്തരം സന്ദര്‍ഭങ്ങളില്‍ അവര്‍ക്ക്‌ ധാരാളം പിശകുകള്‍ വരുന്നു. അവരുടെ 

പ്രയാസങ്ങളില്‍ പൊതുവായ കാര്യങ്ങളെന്തെല്ലാമാണു്‌, ഭാഷയില്‍ അന്തര്‍ഭ 

വിച്ചിട്ടുള്ള ഘടനാപരവും ചരിത്രപരവുമായ പ്രശ്മങ്ങള്‍ അത്തരം പ്രയാസ 

ങ്ങള്‍ക്ക്‌ കാരണമാകുന്നുണ്ടോ, എന്നീചോദ്യങ്ങളാണു്‌ പഠനത്തിന്റെ മേഖ 

ലയും സ്വഭാവവും നിര്‍ണ്ണയിച്ചത്‌. 

അക്ഷരമാല എഴുതുക, കേട്ടെഴുതുക, പകര്‍ത്തിയെഴുതുക, സ്വന്തമായി ഉപ 

ന്യാസം രചിക്കുക എന്നിങ്ങനെ ഏതാനും ചോദ്യങ്ങള്‍ക്ക്‌ കുട്ടികളെഴുതിയ 

ഉത്തരങ്ങളെയാണു്‌ ഈ പഠനത്തിന്‌ ആധാരമാക്കിയിരിക്കുന്നതു്‌. ഭാഷാശാ 

സ്തപരികല്ലനകളുടെ വെളിച്ചത്തിലാണ്‌ അപഗ്രഥനം നടത്തിയിരിക്കുന്നതു്‌.
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പഴയ വിദ്യാഭ്യാസരീതിയില്‍ പഠിച്ച എട്ട്‌, ഒമ്പത്‌, പത്ത്‌ ഷ്ടാസ്സുകളിലെ 238 

വിദ്യാര്‍ത്ഥികളെയാണു്‌ വിവരശേഖരണത്തിന്‌ ആശ്രയിച്ചത്‌. പഠനം പുരോ 

ഗമിക്കുന്നതിനിടെ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതിയില്‍ കാര്യമായ മാറ്റം നടപ്പിലായി. 

പഠനബോധനരിീതികള്‍ ഈ പഠനത്തില്‍ കാര്യമായി വിശകലനം ചെയ്തിട്ടി 

ല്രാത്തതിനാല്‍ ഈ മാറ്റം പഠനത്തിന്റെ കണ്ടെത്തലുകളെ ബാധിക്കുകയില്ല. 

എങ്കിലും പുതിയപദ്ധതിയില്‍ കാര്യങ്ങള്‍ വളരെ വൃത്യാസപ്പെട്ടിട്ടുണ്ടോ എന്ന 

റിയാന്‍ പഠനഫലങ്ങളുമായി പുതിയ രീതിയെ താരതമ്യം ചെയ്തിട്ടുണ്ടു്‌. പഴയ 

അതേ ചോദ്യങ്ങള്‍ ഉപയോഗിച്ച്‌ അതേ സ്ക്കൂളിലെ പുതിയപദ്ധതിയിലെ 

പത്താം തരത്തിലെ ഒരു ക്ലാസ്സിലെ കുട്ടികളെക്കൊണ്ടു എഴുതിച്ചതുമായാണു്‌ 

താരതമ്യം ചെയ്തിരിക്കുന്നതുത്‌. 

മലയാളമെഴുതുന്നതില്‍ കുട്ടികള്‍ സാമാന്യമായും ധാരാളം പിഴവുകള്‍ വരു 

ത്തുന്നു. ഇതിന്റെ കാരണമന്വേഷിക്കുമ്പോള്‍ പിഴവുകള്‍ വരുത്തുന്നതില്‍ കുട്ടി 

കളല്ല യഥാര്‍ത്ഥത്തില്‍ കുറ്റക്കാര്‍ എന്നാണു്‌ മനസ്സിലാകുന്നതു. ചരിത്രപര 

മായി ഭാഷയില്‍ത്തന്നെ വന്നുചേര്‍ന്നിട്ടുള്ള സങ്കീര്‍ണ്ണതകള്‍ ഒരു വശത്ത്‌ പിഴ 

വുകള്‍ക്ക്‌ വഴിയൊരുക്കുന്നു. വിദ്യാഭ്യാസമേഖലയില്‍ പൊതുവെയും ഭാഷാസു 

തൃണത്തിര സവിശേഷമായും ഉണ്ടായിട്ടുള്ള ഇടര്‍ച്ചകള്‍ മറ്റൊരു വശത്തു്‌ 

ഭാഷാപഠനത്തെ കലുഷമാക്കുന്നു. പത്രമാസികാദികളും മറ്റു മാദ്ധ്യമങ്ങളും കുട്ടി 

യുടെ ചുറ്റും നിരത്തുന്ന ഭാഷാമാതൃകകള്‍ അങ്ങേയറ്റം കുഴഞ്ഞുമറിഞ്ഞ സാഹച 

ര്യമാണൊരുക്കുന്നതു”. ഭാഷാപഠനത്തെ അതീവസങ്കിര്‍ണ്ണമായ ഒരു പ്രക്രിയ 

യാക്കി മാറ്റുന്നതില്‍ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതികളും തനതായ സംഭാവനകള്‍ നല്ല 

ന്നുണ്ട്‌. സാഹചര്യങ്ങള്‍ ഇങ്ങനെ പ്രതികൂലമായ നിലപാടെടുത്തു നില്ലമ്പോള്‍ 

കുറ്റമറ്റ ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങള്‍ പരിചയിച്ചെടുക്കാന്‍ ചക്രവൃഹത്തില്‍പ്പെട്ടാലെ 

ന്നപോലെ കുട്ടി പെടാപ്പാടു പെടേണ്ടിവരുന്നു എന്നതാണു്‌ യാഥാര്‍ത്ഥ്യം. 

ഭാഷയുടെ ചരിത്രത്തില്‍ത്തന്നെ അന്തര്‍ഭവിച്ചിട്ടുള്ള ചില പ്രശ്മങ്ങളെയാണു്‌ 

വിദ്യാര്‍ത്ഥികള്‍ അഭിമുഖീകരിക്കുന്നതു്‌. എഴുത്തും സംസാരവും തമ്മിലുള്ള 

അകലം അക്ഷരപഠനത്തില്‍ സങ്കീര്‍ണ്ണതകള്‍ സൃഷ്ടിക്കുന്നുണ്ടു്‌. എഴുത്തും ഉച്ചാ 

രണവും തമ്മില്‍ ഒന്നിനൊന്നു പൊരുത്തം ദീക്ഷിക്കുന്നില്ല. ഇതു” സൂക്ഷ്മത 

ലത്തില്‍ കുട്ടികളെ കുഴക്കുന്നുണ്ട്‌.
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മാനകഭാഷയും ഭാഷാഭേദവും തമ്മിലുള്ള സൂക്ഷ്മവ്യത്യാസങ്ങളാണു്‌ കുട്ടികള്‍ 

നേരിടുന്ന പ്രധാന വെല്ലവിളി. ചില ശബ്ദങ്ങള്‍ തിരിച്ചറിയാന്‍ പോലും ചില 

ഭാഷാഭേദത്തില്‍പ്പെട്ടവര്‍ക്കു കഴിയുന്നില്ല. ശ, ഷ, സ തമ്മിലുള്ള ഭേദം തിരിച്ച 

റിയാനാകാതെ അക്ഷരങ്ങള്‍ പരസ്പരം മാറിപ്പോകുന്നതു കുട്ടിയുടെ ഭാഷാഭേ 

ദത്തില്‍ അവ ഒരു ആദിസ്വനിമത്തിന്റെ വ്ൃത്യസ്തപ്രത്യക്ഷീകരണങ്ങളെ 

പ്പോലെ പെരുമാറുന്നതുകൊണ്ടാണു്‌. അതിഖരമുദുഘോഷങ്ങളെ വ്യവച്ചേദിച്ച്‌ 

മനസ്സിലാക്കാന്‍ നേരിടുന്ന പ്രയാസം കുട്ടികള്‍ പൊതുവായി പങ്കിടുന്നതാണു. 

മാനകഭാഷയുടെ ഉച്ചാരണത്തില്‍ പ്പോലും ഇവയെ സൂക്ഷ്മമായി വ്യവച്ചേദിക്കു 

ന്നില്ല. 

മലയാളത്തിന്റെ ഉച്ചാരണവും എഴുത്തും തമ്മിലുള്ള ഈ വേര്‍പിരിയലിന്റെ 

വേരു്‌ പ്രാചീനമായ ഒരു ലിപിപരിഷ്ടരണവുമായി ബന്ധപ്പെട്ടാണ്‌ കിടക്കു 

ന്നതു. പാട്ടും മണിപ്രവാളവുമായി സാഹിത്യചരിത്രത്തില്‍ കാണുന്ന വ്യത്യസ്ത 

മായ രണ്ടുധാരകളിരുനിന്നാണട്‌ ഇതിന്റെ ഉത്ഭവവും വളര്‍ച്ചയും. ദ്രാവിഡപ്പഴമ 

യുള്ള ലിപിരൂപങ്ങളുടെ കാലം സംസ്കതതത്ഭവങ്ങളുടെ കാലമാണ്‌. ലിപിവ്യ 

വസ്ഥ സംസ്കൃതശബ്ദങ്ങളെ തത്സമമായി എഴുതാന്‍ പാകത്തില്‍ പരിഷ്കരിച്ചു 

കൊണ്ടായിരുന്നു മലയാളത്തിന്റെ മുന്നേറ്റം. സംസ്കൃതത്തിന്റെ പ്രചാരമാണ്‌ 

നിര്‍ണ്ണായകമായ മാറ്റങ്ങളുടെ പശ്ചാത്തലം. വേദപഠനം സംസ്കതതോച്ചാരണസ 

മ്ൃദായത്തെ നിലനിര്‍ത്താനായി പരിശിലിപ്പിക്കുന്ന ഒരു ധാരയായി ഉണ്ടാ 

യിരുന്നെങ്കിലും മലയാളികളുടെ പൊതുവായ ഉച്ചാരണങ്ങളെ അടിമുടി മാറ്റാന്‍ 

കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. 

മലയാളത്തിലെ എഴുത്തും ഉച്ചാരണവും തമ്മില്‍ ഒരു പിണക്കം പ്രാചീനലിപി 

പരിഷ്ണരണത്തോടെ നിലവില്‍വന്നു. എഴുത്തു” സംസ്കൃതത്തിന്റെ വഴിക്കും ഉച്ചാ 

രണം ദ്രാവിഡത്തിന്റെ വഴിക്കും എന്ന പുരാതനമായ പിണക്കം ഇന്നും അടി 

യൊഴുക്കായി നമ്മുടെ ലിപിവ്യവസ്ഥ സുൂക്ഷിക്കുന്നുണ്ടു. ഇതാണു്‌ അതിഖരമുദു 

ഘോഷങ്ങളുടെ കാര്യത്തില്‍ കുട്ടികളുടെ ലേഖനവൈകല്യങ്ങളുടെ സാമൂഹിക 

വും സാംസ്കാരികവുമായ അബോധപശ്ചാത്തലം.
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ഇംഗ്ലീഷിന്റെ പ്രഭാവം പ്രകടിപ്പിച്ചുതുടങ്ങുന്നതോടെ ഇതില്‍ പുതിയ പ്രവണ 

തകള്‍ ഇഴുകിച്ചേരുന്നുണ്ടു്‌. ലിപിവ്യവസ്ഥയെ ഇംഗ്ലീഷിനുവേണ്ടി മാറ്റുകയല്ല 

നിലനില്ലന്ന ലിപിവ്യവസ്ഥയിലേക്ക്‌ ഇംഗ്ലീഷ്‌ ഉച്ചാരണങ്ങളുടെ സ്വഭാവം 

കുത്തിവെക്കുകയാണതു. പവര്‍ഗ്ുത്തിന്റെ അതിഖരത്തിനു ഘര്‍ഷിസ്വഭാവം 

ലഭിക്കുന്നതും സ്വരങ്ങളുടെ പുതിയ ഉച്ചാരണങ്ങളും ഇതിന്റെ പ്രത്യക്ഷീകരണ 

ങ്ങളാണ്‌ 

ഇരുപതാം നൂറ്റാണ്ടിലും ഭാഷാപഠനത്തില്‍ ഗൌരവതരമായ സ്വാധീനം ചെലു 

ത്തുന്നതു മറ്റൊരു ലിപിപരിഷ്ണരണപരമ്പരയാണെന്നതു യാദ്ൃച്ഛികമാകാനിട 

യില്ല. എഴുപതുകളില്‍ നടപ്പിലാക്കിയ ലിപിപരിഷ്ണുരണം, തുടര്‍ന്നു്‌ ലിപിതലം 

വിട്ട്‌ ഭാഷയുടെ മറ്റമേഖലകളെക്കൂടി ആശ്രയിച്ചതോടെ ഇരട്ടിപ്പുപോലെ പരി 

ഷ്ലരണബാഹ്ൃമായ കാര്യങ്ങളില്‍വരെ അനാശാസ്യമായ മാറ്റങ്ങള്‍ക്കു കാര 

ണമായി. ലിപിവ്യവസ്ഥയെ ഏകീകരിക്കാനായി ആവഡിഷ്ടരിച്ച ലിപിപരിഷ്ണുര 

ണത്തിന്റെ ഏറ്റവും മുഖ്യമായ സംഭാവന ഉകാരത്തിന്റെ ഉപലിപികളുടെ ഏകീ 

കരണമായിരുന്നു. കുട്ടികള്‍ ഏറ്റവും പിഴവുകള്‍ വരുത്തുന്നതും ഉകാരത്തിന്റെ 

ഉപലിപികളില്‍ത്തന്നെയാണു്‌. വ്യഞ്ജനസംഹിതകളെ പിരിച്ചെഴുതുന്നതിലും 

മദ്ധ്യമങ്ങളുടെ ഉപലിപികളിലും ലിപിപരിഷ്ണുരണത്തിന്റെ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ 

പിശകുകള്‍ വര്‍ദ്ധിപ്പിക്കുന്നതിലാണു കലാശിച്ചതു. അച്ചടി എളപ്പമാക്കാ 

നായി ആവിഷ്കരിച്ചു നടപ്പിലാക്കിയ ലിപിപരിഷ്ണുരണം ഭാഷാപഠനത്തില്‍ 

എഴുത്തിനെ അയുക്തികവും അതിസകങ്കീര്‍ണ്ണവുമായ ഒരു പ്രക്രിയയാക്കി മാറ്റി 

കുട്ടികളെ മുഴുവന്‍ കുഴക്കിക്കളയുകയാണു്‌ ചെയ്യതു”. 

അക്ഷരങ്ങള്‍ ഉറപ്പിച്ച്‌, പദങ്ങള്‍ സ്വാധീനപ്പെടുത്തി, സന്ധിയും വര്‍ണ്ണമാറ്റ 

ങ്ങളും സ്വാംശീകരിച്ചു, പ്രത്യയങ്ങളും വാകൃഘടനയും കുറ്റമറ്റതാക്കി, ചിഹ്ന 

ങ്ങളും പ്രയോഗഭേദങ്ങളും പരിചയിച്ചു ക്രമമായി വികസിക്കുന്നതരത്തില്‍ 

ഭാഷയുടെ വ്ൃത്ൃയസൂതലങ്ങളില്‍ അതതുപ്രായത്തില്‍ ഈന്നൽ നല്ലിക്കൊണ്ടുള്ള 

ആസൂത്രിതമായ ഒരു ഭാഷാപഠനപദ്ധതി ര്ൂപകല്ലനചെയ്യുന്നതില്‍ ശ്രദ്ധിച്ചില്ല 

എന്നതാണു്‌ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതിയുടെ പ്രധാനപരാധീനത. ഭാഷാപഠനച 

രി 

തത്തില്‍ എന്നും സാഹിത്യത്തിനും ഇതരവൈജ്ഞാനികമേഖലകള്‍ക്കും
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ഭാഷയെക്കാള്‍ പ്രാധാന്യം നല്ന്ന രീതികളാണ്‌ പിനത്തുടര്‍ന്നുപോന്നതു. 

പുതിയ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതി കേരളത്തില്‍ വ്യാപകമാകുന്നതു”്‌ 1997 -ലാണ്‌. 

പഠനബോധനരീതികളിലും പരീക്ഷാസമ്പ്ദായത്തിലും കാര്യമായ ഭേദഗതി 

കളോടെ ആവിഷ്ടരിച്ച പദ്ധതി നടപ്പിലായിട്ടു്‌ ദശകം ഒന്നു പിന്നിട്ടുകഴിഞ്ഞു. 

ഭാഷാപഠനത്തിലാണു്‌ പുതിയപദ്ധതി ഏറ്റവും ഫലപ്രദമായതു” എന്ന അവ 

കാശവാദമല്ലാതെ കാര്യമായ പഠനങ്ങളൊന്നും നടത്താന്‍ ഇതുവരെ തയ്യാറാ 

യിട്ടില്ല. പഴയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരില്‍ നിന്നു വിവരങ്ങള്‍ ശേഖരിച്ചു നട 

ത്തിയ പഠനത്തിന്റെ ഫലങ്ങളെ പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരില്‍ നിന്നു 

അതേരീതിയില്‍ ശേഖരിച്ച വിവരങ്ങളുടെ വെളിച്ചത്തില്‍ പരിശോധി 

ച്ചപ്പോള്‍ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ പുതിയപദ്ധതി എന്തെങ്കിലും മുന്നേറ്റം നടത്തിയ 

തായി കണ്ടിട്ടില്ല. അക്ഷരമാലയിലും ഗദ്യത്തിന്റെ കേട്ടെഴുത്തിലും പുതിയ 

പദ്ധതിയിലുള്ളവര്‍ നിര്‍ണ്ണായകമായിത്തന്നെ പിന്നിലാണ്‌. പദ്യം കേട്ടെഴുതു 

ന്നതിലും ഗദ്യപദ്യങ്ങള്‍ പകര്‍ത്തിയെഴുതുന്നതിലും പുതിയവര്‍ പിന്നിലാണെ 

ചിലും വ്യത്യാസം നിര്‍ണ്ണായകമല്ല. പിശകുകളുടെ ആവ്ൃത്തിയില്‍ ചെറിയ 

ചില വ്യതിയാനങ്ങള്‍ കാണിക്കുന്നുണ്ടു്‌ എന്നല്ലാതെ അതിന്റെ സ്വഭാവം മാറു 

ന്നില്ല എന്നാണു്‌ അക്ഷരമാലയും കേട്ടെഴുത്തും പരിശോധിച്ചതില്‍നിന്നു 

വ്യക്തമാകുന്നത്‌. വ്യാകരണപ്രാധാന്യമുള്ള അക്ഷരങ്ങളില്‍ പിശകുകള്‍ കൂടുത 

ലാണു എന്നു മാത്രമല്ല പിഴവുകളുടെ സ്വഭാവം സമാനവുമാണു. വ്യാകരണത 

ലത്തില്‍ കുട്ടികളുടെ നില കൂടുതല്‍ പിന്നോക്കമാണ്‌. 

വാകൃതലത്തില്‍ അടിസ്ഥാനപരമായ കാര്യങ്ങള്‍ പോലും ഉറച്ചിട്ടില്ല. വാമൊ 

ഴിവാക്യങ്ങളെ അങ്ങനെതന്നെ എഴുതാനാണ്‌ മിക്ക കുട്ടികളും ശ്രമിക്കുന്നതു. 

എഴുത്തുഭാഷയുടെ രീതികള്‍ അവര്‍ക്ക്‌ കൃത്യമായറിയില്ല. ലളിതവാക്യങ്ങ 

ളില്‍നിന്ന്‌ സങ്കിര്‍ണ്ണവാക്യങ്ങള്‍ നിരമ്മിക്കുന്നതിനാവശ്യമായ രചനാന്ത 

രണപ്രക്രിയ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ വശമായിട്ടില്ല. വാക്ൃൃതലത്തിലും പുതിയപദ്ധതിയി 

ലുള്ളവര്‍ പഴയവരേക്കാള്‍ പിന്നിലാണ്‌. ശിശുവായിരിക്കേ ആര്‍ജ്ജിച്ചെടുത്ത 

ഭാഷാശേഷിയെ മാനകീകരിക്കാന്‍ ഓഈപചാരികവിദ്യാഭ്യാസത്തിനു്‌ കഴി 

ഞ്ഞിട്ടില്ല. വാകൃഘടനയില്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജനകാലത്തു്‌ നേടിയ ധാരണകള്‍ 

മാത്രമേ എട്ടുപത്തുവര്‍ഷം വിദ്യാഭ്യാസം നടത്തിയിട്ടും സ്വന്തമായുള്ള. ക്രമാനുഗ
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തമായി ചിട്ടയോടെ വാകൃരചനാനിയമങ്ങളെ പരിചയപ്പെടുത്താനുള്ള ആസൂ 

ത്രിതപദ്ധതികളൊന്നും നടപ്പിലാക്കാന്‍ ഭാഷാപഠനത്തിന്‌ കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. 

പ്രത്ൃയയതലത്തില്‍ പോലും ഉറച്ചധാരണകള്‍ രൂപപ്പെടുത്തിയെടുക്കാന്‍ കഴിയാ 

ത്തതിന്റെ കാരണമിതാണു്‌. പുതിയ പദ്ധതിയാകട്ടെ ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തെക്കു 

റിച്ചു തെറ്റായതും വിദ്യാഭ്യാസവിരുദ്ധമായതുമായ കാഴ്ചപ്പാടാണ്‌ വെച്ചുപുലര്‍ 

ത്തുന്നതു. എഴുത്തിന്റെ എല്ലാ തലങ്ങളിലും പഴയവരേക്കാള്‍ പിന്നിലാണ്‌ 

പുതിയവരുടെ നില. പഴയതും പുതിയതുമായ ഭാഷാപഠനപദ്ധതികളെ സൂക്ഷ്മ 

മായി വിലയിരുത്തി പോരായ്യകള്‍ അടിയന്തിരമായി പരിഹരിക്കേണ്ടതുണ്ടെ 

ന്നാണു ഇതു” വ്ൃക്തമാക്കുന്നതു. ഭാഷാര്‍ജ്ജനതത്വങ്ങളുടെ വെളിച്ചത്തില്‍ 

കുട്ടികളുടെ ഉള്ളിലുള്ള ഭാഷാനിയമങ്ങളുമായി ഇണങ്ങുന്നവിധത്തില്‍ എഴുത്തു 

ഭാഷാവ്യാകരണത്തിനു്‌ പ്രാധാന്യം നല്ലിക്കൊണ്ടുള്ള പ്രായോഗികഭാഷാപദ്ധ 

തിക്കാണു്‌ രൂപം നല്ലേണ്ടതുു്‌. 

ആറദ്ധ്യായങ്ങളിലായി നടത്തിയ ചര്‍ച്ചകളില്‍നിന്നു്‌ വ്യക്തമാകുന്ന പ്രധാന 

പ്പെട്ട ആശയങ്ങളെ ക്രോഡികരിച്ചു' ച്വടെ കൊടുത്തിരിക്കുന്നു. 

1. എഴുത്തുവടിവുകളില്‍ കുട്ടികള്‍ക്ക്‌ ധാരാളം പിശകുകള്‍ സംഭവി 

ക്കുന്നു. ൧, ഛ, ച ഹ്‌, പ ഫ്‌, ൨൧, 29, ൧൪൩, DY, BY, OW, U9, 2, GD 

എന്നി ലിപിമങ്ങളിലാണു്‌ കൂടുതല്‍ തെറ്റുകള്‍ കാണുന്നതു്‌. ചെറിയ 

ക്ലോസ്സില്‍വെച്ചുതന്നെ മലയാളലിപിമങ്ങളുടെ പ്രത്യേകതകള്‍ വ്യക്തമാ 

കുമാറ്റ്‌ ലിപിമങ്ങളില്‍ ഈന്നിയ എഴുത്തുപരിശീലനം നടത്തുന്നതു്‌ 

വിജയകരമാകുന്നില്ല എന്നതാണ്‌ കാരണം. പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പപെട്ട 

കുട്ടികള്‍ ഇത്തരം പരിശീലനങ്ങള്‍ തന്നെ പരിചയമില്ലാത്തവ 

രായതിനാലാവാം അക്ഷരമാലയില്‍ അവര്‍ വരുത്തുന്ന പിശകുകളും 

കൂടു ന്നതു. 

2. BI, ഐ, തം, ത, ഒെ, ത്ഥ, ഞെ, റ, ൨൧, ൨൭, LO, 3B, W, M, al, aD, MN, 

ഭ, ൧,, 00, at, ൩൯, ഹ, കൂ ൭, റ എന്നി ലിപിമങ്ങളാണു്‌ സ്വനിമപ്പിശകു 

കളില്‍ മുന്നില്‍ വരുന്നതു. ഏറ്റവും മുന്നില്‍ വരുന്നതു്‌” ഒങ എന്ന ലിപിമ 

മാണു്‌. ഭാഷാപ്രയോഗങ്ങളില്‍ അപൂര്‍വ്വമായി മാത്രം വരുന്നതുകൊ
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ണ്ടാണ്‌ ഇതു്‌ MoeaNldésamM@. അതിഖരമുദുഘോഷങ്ങളാണ്‌ 

പൊതുവെ തെറ്റുന്നതു”. ഉച്ചാരണപരമായും ശ്രവണപരമായും അതിഖര 

മുദുഘോഷങ്ങളെ വ്യവഛേദിക്കാത്ത മലയാളികളുടെ ഉച്ചാരണശീല 

മാണു്‌ ഇതിനു കാരണം. 

3. GO, a, MV, ഇവയും യ, ഴ ഇവയും തെറ്റിപ്പോകുന്നതു” ഭാഷാഭേദ 

ത്തിന്റെ സ്വാധീനം കൊണ്ടാണു്‌. ഒരു ആദിസ്വനിമത്തിന്റെ വ്ൃത്യസ്തപ്ര 

തൃക്ഷികരണങ്ങളെപ്പോലെയാണ്‌ ഇവ ഭാഷാഭേദത്തില്‍ പെരുമാറു 

ന്നതു. അവയുടെ ഉച്ചാരണവ്യത്യാസം കുട്ടികളുടെ കേള്‍വിയില്‍ പതി 

യുന്നില്ല. കേള്‍ക്കുമ്പോള്‍ സ്വനത്തിന്റെ ഭാതികസ്വഭാവമല്ല ഭാഷ 

യിലെ സ്വനിമങ്ങളെയാണു്‌' തിരിച്ചറിയുന്നതു. കുട്ടികളുടെ കേള്‍വി 

യിലും ഭാഷാബോധത്തിലും പതിയുമാററ്‌ അവയെ ഉച്ചരിച്ചും ഉച്ചാരണ 

രീതികള്‍ ഉദാഹരിച്ചും ഭാഷാഭേദത്തിന്റെ സ്വാധീനത്തിരുനിന്നു' വിടു 

വിച്ചെടുക്കാന്‍ പാകത്തില്‍ ചിട്ടയായ പരിശീലനം ലഭിച്ചിട്ടില്ല 

എന്നാണു്‌ വ്യക്തമാകുന്നത്‌. 

4. ഉച്ചാരണത്തിലെ ദ്രാവിഡരിതിയും എഴുത്തിലെ സംസ്കൃതരീതിയും 

തമ്മിലുള്ള വ്യതിയാനമാണ്‌ അക്ഷരത്തെറ്റുകളുടെ അടിസ്ഥാനമായി 

നില്ലന്നതു്‌. 

5. ദ്രാവിഡപാരമ്പര്യത്തിലുണ്ടായിട്ടും അനുനാസികങ്ങളില്‍ പിശകുവ 

രുന്നതു' ലിപിപരിഷ്ണുരണത്തിന്റെ പാരശ്വഫലമാണു. ഇരട്ടിപ്പ്‌ ഒരു 

സ്വനിമമല്ലാതെയാകുന്ന സാഹചര്യമാണ്‌ അനുനാസികങ്ങള്‍ അനാവ 

ശ്ൃമായി ഇരട്ടിച്ചെഴുതുന്നതിനു പിന്നിലുള്ളത്‌. 

6. കേട്ടെഴുത്തില്‍ ലിപിമങ്ങള്‍ തെറ്റുന്നതു ഉപസ്വനങ്ങളെ എഴുതുന്നതി 

നാലാണു. പദമദ്ധ്യത്തില്‍ ഖരങ്ങള്‍ കാണിക്കുന്ന നാദിത്വം മറ്റലിപി 

മങ്ങള്‍ കൊണ്ട്‌ എഴുതാനാണ്‌ ശ്രമിക്കുന്നതു്‌”. പരിചിതപദങ്ങളില്‍ 

ഈ തെറ്റു കുറയുന്നുണ്ടു്‌. അബോധപൂര്‍വ്വമായിട്ടെങ്കിലും കേട്ടെഴുത്തില്‍ 

അര്‍ത്ഥവിചാരത്തിന്റെ അടിയൊഴുക്കുണ്ടു്‌. ഉച്ചാരണത്തില്‍ എഴുത്തി
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നോളം കൃതൃതപാലിക്കാത്തതു” മലയാളത്തിന്റെ സ്വഭാവമായതിനാല്‍ 

എഴുത്തും ഉച്ചാരണവും തമ്മില്‍ പൊരുത്തപ്പെടുത്തുന്നതിന്‌ ചെറിയ 

ക്ലാസ്സില്‍ കേട്ടെഴുത്തുകള്‍ ധാരാളമായി പരിശീലിച്ചിട്ടില്ല എന്നോ 

ഉള്ളത്‌ പര്യാപ്ൃമല്ല എന്നോ വേണം മനസ്സിലാക്കാന്‍. 

7. പകാരത്തിന്റെ അതിഖരം ഘര്‍ഷിയായിട്ടാണു്‌ ഉച്ചരിക്കുന്നത്‌. 

അതിഖരത്തിന്റെ ധ്വനി വരുമ്പോള്‍ പവര്‍ഗ്ശുത്തില ഖരമുദു ഘോഷാദി 

കള്‍ കൊണ്ടു അതിനെ എഴുതാനാണു കുട്ടികള്‍ ശ്രമിക്കുന്നതു്‌. ഇംഗ്ലീ 

ഷപദങ്ങളിലെ പകാരത്തിന്റെ ഘര്‍ഷി എഴുതാന്‍ കൂടി ഫ ഉപയോഗി 

ക്ഷന്നതാണു്‌ ഈ പിശകിന്റെ പശ്ചാത്തലം. 

8. മാനകഭാഷയുടെതന്നെ എഴുത്തും സംസാരവും തമ്മിലുള്ള വ്ൃത്യാ 

സങ്ങള്‍ കുട്ടികളെ കുഴക്കുന്നുണ്ടു്‌. മാനകഭാഷയും ഭാഷാഭേദവും തമ്മില്‍ 

നിലനില്ലന്ന വ്യത്യാസങ്ങള്‍ ഇതിനെ ഒരു പടികൂടി സങ്കീര്‍ണ്ണമാക്കുന്നു. 

9. ഭാഷാപഠനത്തില്‍ വാമൊഴി/വര മൊഴി, മാനകഭാഷ/ഭാഷാഭേദം 

സ്വനിമം/ഉപസ്വനം എന്നിങ്ങനെ ചില വൈരുദ്ധ്യങ്ങളെ അഭിമുഖീക 

രിക്കേണ്ടിവരുന്നതു” കുട്ടിയെ കുഴപ്പത്തിലാക്കുന്നുണ്ടു. സൂക്ഷ്മവ്യതിയാന 

ങ്ങളെ ഭാഷാജ്ഞാനത്തില്‍ രേഖപ്പെടുത്തുകയും വ്ൃത്ൃസ്തഭാഷാപ്രയോ 

ഗങ്ങളില്‍ അവ ഉപയോഗിക്കുകയും ചെയ്യാനാണ്‌ കുട്ടി പഠിക്കുന്നതു”. 

ആര്‍ജ്ജിതഭാഷയുടെ തത്വങ്ങള്‍ മാനകഭാഷയ്യം എഴുത്തിനും അനുസ 

രിച്ച്‌ വികസിപ്പിക്കുകയാണു്‌ ഒന്നാംഭാഷാപഠനത്തിരല്‍ നടക്കുന്ന 

പ്രക്രിയ. വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതിയില്‍ ഇത്തരം കാര്യങ്ങള്‍ ഫലപ്രദമായി 

ആസൂത്രണം ചെയ്യാന്‍ കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. 

10. പ്രത്യക്ഷത്തില്‍ തോന്നുന്നപോലെ അവ്യവസ്ഥിതമല്ല ഉകാര 

ത്തിന്റെ ഉപലിപികള്‍. ലിപിമം വലത്തേയറ്റത്തു” കീഴ്വരയില്‍ അവ 

സാനിക്കുന്നിടത്തെല്ലാം ൧ വിലേതുപോലെ, മറ്റുള്ളിടത്തെല്ലാം as 

വിലെ പോലെ അടിയില്‍ ചെറിയ വട്ടം എന്നാണതിന്റെ വ്യവസ്ഥ. ക, 

20, 610), 67, Y, ൫, ശ, ൭ റ, എന്നി ഒമ്പതുലിപിമങ്ങള്‍ അപവാദങ്ങള്‍.
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ദീര്‍ഘമായ ഉകാരത്തിൽ കൂ( ),ഭൂ( ), SB ) എന്നിവയ്ക്ക്‌ ഒരേ 

സമയം രണ്ടു സാദ്ധ്യതകള്‍ ഉണ്ട്‌. ക്കൂ രൂ ഇവയില്‍ ഈ സാദ്ധ്യതകള്‍ 

വ്യത്യയത്തിലാണു്‌. 

11. ഉപലിപികളില്‍ ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പിഴവുകള്‍ വരുന്നതു” ഉകാര 

ത്തിന്റെ കാര്യത്തിലാണു. പുതിയലിപിയിലും പഴയലിപിയിലും 

പെടാത്ത രൂപങ്ങളാണു കുട്ടികള്‍ എഴുതുന്നതു”. എല്ലായിടത്തും ലിപിമ 

ത്തിന്റെ വലത്തേയറ്റത്തു്‌ അടിഭാഗത്തു” ചെറിയ വട്ടമിടുക എന്നതാണ്‌ 

കുട്ടികള്‍ കണ്ടെത്തുന്ന പുതിയരീതി. ഒരേ ലിപിമത്തിനുതന്നെ ശരി 

യായ ഒന്നില്‍ക്കൂടുതല്‍ ഉപലിപികള്‍ എന്ന രീതി എല്ലാ ലിപിമ 

ങ്ങള്‍ക്കും ഒരുക്കിക്കൊടുത്ത ലിപിപരിഷ്ണുരണത്തിന്റെ നടപടികള്‍ 

അവയുടെ പൂരകബന്ധം തകര്‍ത്തുകളഞ്ഞതാണ്‌ ഇത്തരം ഒരു അവ്യവ 

സ്ഥിതി നിലവില്‍ വരാന്‍ കാരണം. 

12. മദ്ധ്യമങ്ങളുടെ ഉപലിപികളില്‍ യ, ൨ എന്നിവയും ജ്ടകാരത്തിന്റെ 

ഉപലിപിയും അയുക്തികമായി പരസ്പരം മാറ്റിയെഴുതുന്നതാണു്‌ പ്രധാന 

പിശക്‌. ലിപിപരിഷ്ടരണം ഇവയെ ലിപിമത്തില്‍നിന്ന്‌ വേറിട്ടെഴു 

തുന്ന രീതി നടപ്പിലാക്കിയതാണു്‌ പിഴവുകള്‍ക്ക്‌ വഴിയൊരുക്കിയത്‌. 

അച്ചടിക്കു വേണ്ടി ഉപലിപികളെ പിരിച്ചെഴുതുകയെന്ന രീതി നടപ്പിലാ 

ക്കിയപ്പോള്‍ ഇവയുടെ എഴുത്തു വടിവുകള്‍ തീരെ പരിഗണിച്ചില്ല. 

എഴുത്തില്‍ അവയുടെ രൂപമെന്നതിനെക്കാള്‍ എഴുതുന്ന രീതിയാണ്‌ 

അവയെ പരസ്പരം വേര്‍തിരിച്ചറിയാന്‍ സഹായിക്കുന്നത്‌. യ യുടെ ഉപ 

ലിപി താഴെനിന്ന്‌ മേലോട്ടും ൧ വിന്റെ ഉപലിപി മേലെനിന്നു 

താഴോട്ടും ലിപിമത്തിന്റെ തുടര്‍ച്ചയായിത്തന്നെ എഴുതുമ്പോള്‍ വയുടെ 

ഉപലിപി താഴെനിന്നു മേലോട്ട്‌ ലിപിമത്തില്‍നിന്നു്‌ വിട്ടു്‌ എഴുതുക 

എന്നതാണതിന്റെ രീതി. 

13. കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ പരമായിവരുന്ന അക്ഷരത്തെക്കുറിച്ച്‌ കൃത്യമായ 

ധാരണയില്ലാത്തതാണു കുട്ടികളുടെ മുഖ്യമായ പ്രശ്നം. അതിഖരഘോ 

ഷങ്ങളുടെ ധ്വനിയെക്കുറിച്ച്‌ വ്യക്തമായ ധാരണയില്ലാത്തതാണു്‌
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ഇതിന്റെ ഒരു കാരണം. കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ ചന്ദ്രക്കലകൊണ്ടു്‌ പിരിച്ചെഴു 

തണം എന്ന ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിലെ നിര്‍ദ്ദേശം വീണ്ടും പരിഷ്കരിച്ച്‌ 

മുദുഘോഷസംയുക്തങ്ങളില്‍ മുദു എഴുതേണ്ടതില്ല എന്നാക്കിയതു” പിഴ 

വൃകളെ പ്രോത്സാഹിപ്പിച്ചു. മദ്ധ്യമങ്ങള്‍ പരമായി വരുന്ന മുദുഘോഷ 

സംയുക്തങ്ങളിലും ഘോഷം മാത്രം എഴുതിയാല്‍ മതി എന്നു നിര്‍ദ്ദേശ 

മുണ്ടു്‌. ധ്വനിയിലെ കുഴപ്പങ്ങള്‍ എഴുത്തിലെ കാഴ്ചകൊണ്ടു പരിഹരിക്കു 

MO” 'കഥ്‌ തുടങ്ങിയ പരിചിതപദങ്ങളില്‍ പിഴവുകള്‍ കുറയ്ക്കാന്‍ 

സഹായിച്ചിട്ടുണ്ടു. അത്തരം അവസരം നിഷേധിക്കുകയാണ്‌ ലിപിപ 

രിഷ്ടരരണം ചെയ്തതു”. ഇതു്‌ പിഴവുകള്‍ കൂടാന്‍ കാരണമായി. 

14, കൂട്ടക്ഷരങ്ങളില്‍ ചന്ദ്രക്കല ചേര്‍ക്കേണ്ടത്‌” എവിടെയാണെന്ന്‌ 

നിശ്ചയമില്ലാത്തതാണു്‌ പിഴവുകളുടെ മറ്റൊരു സ്വഭാവം. അവര്‍ അക്ഷ 

രമദ്ധ്യത്തിലും അന്ത്യത്തിലും ചന്ദ്രക്കലചേര്‍ക്കുന്നു. ചന്ദ്രക്കല ചേര്‍ക്കേ 

ണ്ടതു കൃത്യമായും എവിടെയാണെന്ന്‌ ബോധിപ്പിക്കാന്‍ ഭാഷാബോധ 

നത്തിനു കഴിഞ്ഞില്ല. ഇതാണു പിഴവുകളുടെ പശ്ചാത്തലം. 

15. പിരിച്ചെഴുതുന്ന സമ്പ്ദായം കൂട്ടക്ഷരങ്ങള്‍ ഉച്ചരിക്കുന്നതില്‍ കാര്യ 

മായ മാറ്റങ്ങളുണ്ടാക്കി. കഥ എന്നതു” കഫ എന്നു പിരിച്ചെഴുതിത്തുട 

ങ്ങിയതോടെ പിരിച്ചുതന്നെ ഉച്ചരിക്കാനും തുടങ്ങി. 

10. കേട്ടെഴുതുമ്പോഴും സ്വന്തമായി വാക്യങ്ങളുണ്ടാക്കു മ്പോഴും ഇരട്ടി 

പ്പിനെ ഉപേക്ഷിക്കുന്നതാണു്‌ കുട്ടികള്‍ വരുത്തുന്ന പിഴവു. ഇതിന്റെ 

കാരണവും ലിപിപരിഷ്ഠടാരനിര്‍ദ്ദേശങ്ങളാണു്‌. ചില്ലകള്‍ക്കുശേഷം ഇര 

ടിപ്പ്‌ സ്വയംസിദ്ധമാകയാല്‍ പ്രത്യേകിച്ച്‌ എഴുതിക്കാണിക്കേണ്ടതില്ല 

എന്നു വന്നതോടെ ഒരേ സാഹചര്യത്തില്‍ത്തന്നെ ഇരട്ടിപ്പോടെയും 

അല്ലാതെയുമുള്ള രൂപങ്ങള്‍ ഭാഷയില്‍ നടപ്പായി. അങ്ങിനെ വ്യത്യയം 

നഷ്യപ്പെട്ടതോടെ അവയുടെ സ്വനിമത്വം അപ്രസക്തമായി. വ്യാകരണ 

പരമായി പ്രസക്തിയുള്ള ഇരട്ടിപ്പ്‌ അങ്ങനെ കുട്ടികളുടെ മലയാളത്തില്‍ 

ഉച്ചാരണത്തില്‍ മാത്രം നിലനില്ലകയും എഴുത്തില്‍നിന്നു റദ്ദായിപ്പോകു 

കയും ചെയ്തു.
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17. ENaoNat@leY@EMo DALIWIBo a7 YGH1G ദൂരവ്യാപകമായ Bohan 

ലങ്ങള്‍ ഉളവാക്കി. ലിപിവിന്യാസതലത്തെ മാത്രം ആധാരമാക്കി പരി 

ഷ്യാരം നടത്തിയ ഒരു ധാരയും സ്വനിമസാഹചര്യവും സന്ധികാര്യവുമ 

ടക്കം ഭാഷയുടെ മറ്റുതലങ്ങളെക്കൂടി ആശ്രയിക്കുന്ന മറ്റൊരു ധാരയും 

ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിനുണ്ടു്‌ . എന്‍. വി. കൃഷ്ണവാരിയരുടെ നേതൃത്വത്തി 

ലുണ്ടായ രണ്ടാമത്തെ ധാരയാണ്‌ മലയാളമെഴുത്തില്‍ ദൂരവ്യാപകമായ 

ഫലങ്ങളുണ്ടാക്കിയതു. 

18. കേരള ഭാഷാ ഇന്‍സ്റിറ്റട്ട്‌ പുറത്തിറക്കിയ മലയാളം Gid2/Slayo 

എഴ്ത്തും ഒരു ത്തത്‌ എ/നകം' എന്‍. വി. കൃഷ്ണവാരിയരുടെ ചില 

നിര്‍ദ്ദേശങ്ങളെ തള്ളിക്കളയുന്നുണ്ടെങ്കിലും അതിന്റെ അടിസ്ഥാനസങ്ക 

ല്ുനങ്ങളിരുത്തന്നെ ഉറച്ചുനില്ലകയാണു. ഭാഷയിലെ ലിപിവ്യവ 

സ്ഥയെ ലളിതമാക്കിയെന്ന അതിന്റെ അവകാശവാദം അടിസ്ഥാനര 

ഹിതവും വാസ്പവവിരുദ്ധവുമാണു്‌. ചില ലിപിമങ്ങള്‍ക്ക്‌ ചില പ്രത്യേ 

ക സാഹചര്യങ്ങളില്‍ വിലക്കേര്‍പ്പെടുത്തുന്ന ഉപയോഗനിയന്ത്രണം 

മാത്രമാണു്‌ ലിപിപരിഷ്ണരണം നടപ്പിലാക്കിയതു. അതു്‌” ലിപിവ്യവ 

സ്ഥയെ കൂടുതല്‍ സകങ്കീര്‍ണ്ണമാക്കുകയാണു്‌ ചെയ്യിട്ടുള്ളതു'. അച്ചടി 

തികച്ചും ഡി.ടി.പി.യിലേക്ക്‌ മാറിക്കഴിഞ്ഞിട്ടും ലിപിപരിഷ്ണരണ 

ത്തിന്റെ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ ഉപേക്ഷിക്കാന്‍ AMATO asTMaanlaag 

വക്താക്കള്‍ തയ്യാറായിട്ടില്ല. 

19. ഭാഷാ ഇന്‍സ്റ്റിറ്റയട്ടിന്റെ ക്തൈത്മ്‌ ചര്മകത്തെ അങ്ങനെതന്നെ പകര്‍ 

ത്തുകയാണ്‌ എസ്‌. സി. ഇ. ആര്‍.ടി. ചെയ്യുന്നതു . എഴുത്തില്‍ ഒന്നില്‍ 

ക്കൂ ടുതല്‍ രീതികള്‍ പഠിക്കാന്‍ കുട്ടികളെ നിര്‍ബ്ബന്ധിക്കുകയാണു്‌ ലിപി 

പരിഷ്കരണം ചെയ്തതു. പല സാദ്ധ്യതകള്‍ തുറന്നിട്ട്‌ എഴുത്തിലെ വ്ൃത്യ 

യബന്ധങ്ങളും പൂരകബന്ധങ്ങളും താറുമാറാക്കുന്നതു്‌ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ 

തുടര്‍ന്നും പ്രശ്നങ്ങളുണ്ടാക്കും. 

2൧0. പ്രത്യയങ്ങള്‍ പ്രയോഗിക്കുന്നതില്‍ കുട്ടികള്‍ വളരെ പിഴവുകള്‍
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ABADMNENZ™. കാലപ്രത്യയത്തിന്റെ കാര്യത്തില്‍ നില പരിതാപകര 

മാണു്‌. ഭാവിപ്രത്യയത്തെക്കുറിച്ചു്‌ സന്ദേഹങ്ങള്‍ കൂടുതലാണു. പദങ്ങള്‍ 

പഠിക്കുമ്പോള്‍ കാലപ്രത്യയം ശ്രദ്ധിക്കുന്നില്ല. കാലാനുപ്രയോഗം 

കൂടുതല്‍ പ്രയാസകരമായാണു്‌്‌ അനുഭവപ്പെടുന്നതു”. വിഭക്തിപ്രത്യ 

യങ്ങള്‍ പരസ്പരം മാറിപ്പോകുന്നു. പ്രത്യയങ്ങള്‍ ചെറിയ ഷ്ടാസ്സകളില്‍ 

നിന്നുതന്നെ ഉറപ്പിച്ചെടുക്കാന്‍ പാകത്തില്‍ പാഠ്യപദ്ധതി ആവിഷ്കുരി 

ക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല 

21. സമുച്ചയത്തില്‍ മിക്ക കുട്ടികളും ധാരാളം പിഴവുവരുത്തുന്നു. വികല്പം 

ഉപയോഗിച്ചവരുടെ എണ്ണും കുറവാണു്‌. വാക്യങ്ങളെ യോജിപ്പി 

ക്കുമ്പോള്‍ വാകൃഘടനയിലും പ്രത്യയയോജനയിലും പിഴവുകള്‍ വരു 

ന്നു. 

22. പദക്രമത്തില്‍ പിഴവുകളണ്ടു. പൂര്‍ണ്ണക്രിയ ചേര്‍ത്തു” വാക്യം മുഴുമി 

പ്പിക്കാന്‍ കഴിയുന്നില്ല. ന്നെ തുടങ്ങിയ പ്രയോഗങ്ങള്‍ കൊണ്ടു്‌ വാക്യ 

പൂര്‍ത്തിയുണ്ടാക്കാന്‍ ശ്രമിക്കുന്നു. വാമൊഴിവാക്യങ്ങള്‍ തന്നെ വരമൊ 

ഴിയിലും ഉപയോഗിക്കുന്നതാണു' പിഴവുകളുടെ ഉറവിടം. 

23. ലളിതവാക്യങ്ങള്‍ ചേരര്‍ക്കുന്നിടത്തുക്‌ രചനാന്തരണപ്രക്രിയയില്‍ 

ധാരണയില്ല. വാകൃഘടകങ്ങള്‍ ഉറയ്ക്കാത്തതാണു്‌ പ്രധാനപ്രശും. 

വാമൊഴിയിരുനിന്ന്‌ വരമൊഴിയിലേക്ക്‌ വാകൃരചനയെ മാറ്റി 

യെടുക്കാന്‍ കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. ലളിതവാക്യങ്ങളുടെ ഘടനയില്‍ പ്രശ്ങ്ങള്‍ 

കുറവാണെങ്കിലും എഴുത്തുഭാഷയുടെ രീതികള്‍ കുട്ടികള്‍ ശീലിച്ചു ഉറപ്പി 

ച്ചിട്ടില്ല. ഭാഷാര്‍ജ്ജനത്തിലൂടെ നേടിയ ധാരണകളെ പരിപോഷി 

പ്പിക്കാന്‍ വിദ്യാഭ്യാസപദ്ധതിക്കു കഴിഞ്ഞിട്ടില്ല. 

24. പദ്യം കേട്ടെഴുതുന്നതിലും ഗദ്യപദ്യങ്ങളുടെ പകര്‍ത്തിയെഴുത്തിലും 

പുതിയവര്‍ പിന്നോക്കം നില്ളുന്നു. വ്യതിയാനത്തിന്റെ സെഡ്‌ വാല്യ 

പകര്‍ത്തിയെഴുത്തില്‍ -1.07057 ആണ്‌. പദ്യം കേട്ടെഴുത്തില്‍ പിശകു 

കളുടെ ടി വാല്യൂ -0.206438 ആണു. പുതിയ പദ്ധതിയിലുള്ളവര്‍ പിന്നി
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ലാണു പക്ഷെ വ്യതിയാനം MIGEMIDM HAL). അക്ഷരമാലയില്‍ ശരിക 

ളുടെ സെഡ്‌ വാല്യ 2.108205 ആണ്‌. ഗദ്യം കേട്ടെഴുതുന്നതില്‍ തെറ്റുക 

ളുടെ സെഡ്‌ വാല്യ -2.32523 ആണു. സെഡ്‌ വാല്യു 1.96 aloe 

ആണെങ്കില്‍ വ്യതിയാനം നിര്‍ണ്ണായകമല്ല. ഇവിടെ അതു നിര്‍ണ്ണായ 

കമാണ്‌. പുതിയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവര്‍ പഴയപദ്ധതിയിലുള്ളവ 

രെക്കാള്‍ പിന്നിലാണ്‌. 

25. വാക്യങ്ങളില്‍ പുതിയവര്‍ ലളിതവാക്യങ്ങളെ വല്ലാതെ ആശ്രയി 

ക്ഷുന്നു. വാമൊഴിയോടുള്ള അടുപ്പവും കൂടുതലാണ്‌. അക്ഷരതലത്തിലെ 

ന്നപോലെ വാകൃതലത്തിലും വളരെ പിന്നോക്കമാണു്‌ പുതിയപദ്ധതി 

യില്‍പ്പെട്ടവരുടെ നില. 

പഠനത്തില്‍നിന്ന്‌” വെളിവാകുന്ന കാര്യങ്ങളുടെ അടിസ്ഥാനത്തില്‍ മുന്നോട്ടു 

വെക്കാനുള്ള നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ തുടര്‍ന്നു്‌ നല്ലിയിരിക്കുന്നു. 

1. ലിപികളുടെ എഴുത്തുവടിവുകള്‍ കൃത്യമായി പഠിപ്പിക്കാനുള്ള പദ്ധ 

തികള്‍ ആസൂത്രണം ചെയ്ുണം. ലിപിപരിഷ്ടരരണം ഉണ്ടാക്കിയ അവ്യ 

വസ്ഥിതികളെ പരിഹരിക്കാന്‍ ലിപിമങ്ങളെ മാനകീകരിക്കുകയും 

ആവശ്യമെങ്കില്‍ കയ്യെഴുത്തിനു മാത്രമായി ഒരു ലിപിവ്യവസ്ഥ ഉണ്ടാക്കു 

കയും വേണം. അച്ചടിയുടെ മാറിയ പരിതസ്ഥിതി കണക്കിലെടുത്ത്‌ 

ലിപിപരിഷ്ണരണത്തിന്റെ നിര്‍ദ്ദേശങ്ങള്‍ പിന്‍വലിച്ചു പഴയ ലിപിവ്യ 

വസ്ഥതന്നെ നടപ്പിലാക്കാന്‍ സര്‍ക്കാര്‍ ഉത്തരവിറക്കണം. 

2. ലിപിമങ്ങളുടെ ശബ്ദം വ്യവച്ചേദിച്ചറിയാന്‍ കമ്പ്യട്ടര്‍പോലുള്ള 

സംവിധാനങ്ങള്‍ ഉപയോഗിക്കണം. വിദഗ്ധരുടെ സഹായത്തോടെ 

ഇന്റര്‍ ആക്ടിംഗ്‌ സി.ഡി.കള്‍ നിര്‍മ്മിച്ചു എല്ലാ പ്രൈമറിഷ്ക്കുളുകളിലും 

വിതരണം ചെയ്യണം. അദ്ധ്യാപകര്‍ക്ക്‌ അവ ഉപയോഗിക്കുന്നതിനുള്ള 

കൃത്യമായ പരിശീലനം നല്ലകയും ഉച്ചാരണത്തിന്റെ പ്രധാന്യം അവരെ 

ബോദ്ധ്യപ്പെടുത്തുകയും വേണം.
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3, ഭാഷാപഠനം എന്നാല്‍ മാനകഭാഷാപഠനമാണെന്നു്‌ ഉറപ്പിക്കണം. 

പ്രത്യയങ്ങളാണു്‌ ഭാഷയുടെ ജീനിയസ്‌ നിര്‍ണ്ണയിക്കുന്നതു”്‌ എന്ന 

തിനാല്‍ അവയ്ക്ക്‌ അര്‍ഹിക്കുന്ന പ്രാധാന്യം നല്ന്ന ഭാഷാപഠനസമ്പ്വ 

ദായം ആവിഷ്ടരിക്കണം. ചെറിയ ക്ലാസ്സില്‍ കാലം, വിഭക്തി തുടങ്ങി 

യവ ഉറപ്പിച്ചു മേലോട്ടുള്ള ഷ്ടാസ്സുകളില്‍ അനുപ്രയോഗം സമുച്ചയവിക 

ലയങ്ങള്‍ തുടങ്ങിയവയില്‍ ധാരണയുണ്ടാകുന്ന തരത്തില്‍ ഭാഷയുടെ 

വിവിധതലങ്ങളെ മുന്‍നിര്‍ത്തി ഒരു നിലവാരക്രമം രൂപപ്പെടുത്തി 

ഹൈസ്ക്കൂള്‍ ഷ്ഠാസ്സവരെയുള്ള ഭാഷാപഠനത്തെ മൊത്തത്തില്‍ കണക്കി 

ലെടുക്കുന്ന ഒരു പദ്ധതി ആസൂത്രണം ചെയുണം. സാഹിത്യത്തിനു തുല്ല്യ 

മായ സ്ഥാനം ഭാഷയ്യും നല്ലണം. 

4. മാനകഭാഷയുടെ രചനാനിയമങ്ങള്‍ ഭാഷാര്‍ജ്ജന സിദ്ധാന്തങ്ങളുടെ 

വെളിച്ചത്തില്‍ പന്ത്രണ്ടുവയസ്സാകുമ്പോഴേക്കും കുട്ടികളെ പരിചയപ്പെടു 

ത്തണം. അവര്‍ സ്വാംശീകരിച്ചിട്ടുള്ള നിയമങ്ങളുമായി മാനകഭാഷയുടെ 

രചനാനിയമങ്ങളെ ഇണക്കുക എന്നതാവണം അതിന്റെ ലക്ഷ്യം. 

ഭാഷാപഠനം എന്നാല്‍ വ്യാകരണപഠനമാണു്‌ എന്നു്‌ അതിനെ പുനര്‍ 

നിര്‍വ്വചിക്കണം. വ്യാകരണം സംജ്ഞകളെ മനഃപാഠമാക്കലല്ല മനസ്സി 

ലുള്ള വ്യാകരണത്തെ മാനകഭാഷയില്‍ തിരിച്ചറിയുകയാണ്‌. മാനക 

ഭാഷയില്‍ വ്യാകരണപൂര്‍ണ്ണമായ വാക്യങ്ങള്‍ രചിക്കാനാണു്‌ കുട്ടികള്‍ 

പഠിക്കേണ്ടതു. വ്യാകരണകാര്യങ്ങള്‍ വിശദിീകരിക്കാനുള്ള ചോദ്യ 

ങ്ങള്‍ക്കുള്ള ഉത്തരങ്ങളല്ല കുട്ടിയുടെ ഭാഷാപ്രയോഗംതന്നെയാണു്‌' പരി 

ശോധിക്കപ്പെടേണ്ടത്ുത്‌. തെറ്റുകള്‍ ചുണ്ടിക്കാട്ടുകയും തിരുത്താനുള്ള നട 

പടിസ്വികരിക്കുകയുമാണ്ുട്‌ വേണ്ടതു്‌. 

5. ഭാഷാര്‍ജ്ജന സിദ്ധാന്തങ്ങളെ ശരിയായി മനസ്സിലാക്കാതെ വാമൊ 

ഴിയിലേക്ക്‌ വിദ്യാര്‍ത്ഥികളെ ചുരുക്കിക്കൊണ്ടു വരുന്ന പുതിയ ഭാഷാ 

പഠനപദ്ധതി പുനപ്പരിശോധിക്കണം. 

0. വിദ്യാഭ്യാസരംഗത്തു്‌ ആവിഷ്ടരിക്കുന്ന ഏതൊരു പദ്ധതിയും നടപ്പി 

ലാക്കുന്നതോടൊപ്പംതന്നെ വസ്തുനിഷ്ടമായി പഠിച്ച്‌ ഓരോ വര്‍ഷവും
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റിപ്പോര്‍ട്ടുണ്ടാക്കി വിലയിരുത്താനുള്ള കുറ്റമറ്റ സംവിധാനം ഉണ്ടാക്കു 

കയും അവ പ്രവര്‍ത്തിക്കുന്നുണ്ടെന്ന്‌ ഉറപ്പുവരുത്തുകയും ചെയ്യേണ്ട 

താണു. ഓരോ പത്തുവര്‍ഷത്തിനുള്ളിലും പദ്ധതികള്‍ പരിഷ്കരിക്കാ 

നുള്ള സംവിധാനം ഉണ്ടാകണം. 

7. അഞ്ചുവര്‍ഷം കൂടുമ്പോള്‍ റിപ്പോര്‍ട്ടായി അവതരിപ്പിക്കാവുന്ന 

തരത്തില്‍ വിശദമായി പഠിക്കുന്നതിനുള്ള ഒരു സ്ഥിരം സംവിധാനം 

സര്‍ക്കാര്‍ മുന്‍കയ്യെടുത്തു രൂപീകരിക്കേണ്ടതാണു”. എങ്കിലേ സൂക്ഷ്മതല 

ത്തിലുള്ള പ്രശ്ങ്ങള്‍ യഥാസമയം ശ്രദ്ധിക്കാനും ആവശ്യമായ പരിഹാ 

രങ്ങള്‍ ആസൂത്രണം ചെയ്തു നടപ്പിലാക്കാനും കഴിയുകയുള്ളൂ. ഭാവിയി 

ലേക്കുള്ള പദ്ധതികള്‍ ആസൂത്രണം ചെയ്യുമ്പോള്‍ നിലനില്ലന്ന സംവി 

ധാനത്തിന്റെ കാര്യക്ഷമതയെക്കുറിച്ച്‌ വ്യക്തമായ ധാരണയുണ്ടാകാനും 

അത്തരത്തില്‍ സമഗ്രമായ ഒരു പഠനസംവിധാനം ആവശ്യമാണു്‌. 

ഭാഷാപഠനരംഗത്തു്‌ ഇന്നു കാണുന്ന പരാജയങ്ങള്‍ മിക്കതും വിദ്യാര്‍ത്ഥിക 

ളുടെ കുഴപ്പമല്ല, ആസൂത്രണം ചെയ്തുതിന്റെയും നടപ്പിലാക്കിയതിന്റെയും പിഴവു 

കളില്‍ നിന്നു” ഉടലെടുത്തിട്ടുള്ളതാണു. കുട്ടികളുടെ എഴുത്തുപിഴവുകളെക്കുറി 

ച്ചുള്ള അന്വേഷണം വെളിവാക്കുന്നത്‌” പഠനം ആസൂത്രണം ചെയ്തു നടപ്പിലാ 

ക്കിയതിലെ പാളിച്ചകളിലേക്ക്‌ വിരല്‍ ചൂണ്ടുന്ന അപ്രിയമായ വസ്തൃതക 

ളാണ്‌. 'ആരും പരാജയപ്പെടാനായി ആസൂത്രണം നടത്താറില്ല, ആസൂത്രണം 

ചെയ്യുന്നതില്‍ പരാജയപ്പെടാറേയുള്ളൂ' എന്ന ചൊല്ലു സൂചിപ്പിക്കുന്നതുപോലെ 

സൂക്ഷ്മവും ശ്രദ്ധാപൂര്‍വ്വവുമായ പഠനം ആനുത്രണത്തിന്‌ പി൯ബലമായി 

ഇല്ലെന്നു വന്നാല്‍ വന്‍ പരാജയങ്ങള്‍ക്ക്‌ വിത്തിടുന്ന പ്രവൃത്തിയായി അതു 

മാറിയേക്കും. നിലവിലുള്ള പ്രശ്ങ്ങള്‍ പരിഹരിച്ചു മുന്നേറാനുള്ള കരുത്ത്‌ സമ 

ഗ്രമായ പഠനങ്ങളിലൂടെ ആര്‍ജ്ജിച്ചെടുക്കേണ്ട ഒരു സാഹചര്യമാണു കേരള 

ത്തിലെ ഭാഷാപഠനരംഗം ഇന്ന്‌ അഭിമുഖികരിക്കുന്നതെന്ന്‌ ഈ പഠനം 

വെളിവാക്കുന്നു. 

ഹൈനസ്ക്കൂളദ്ധ്യാപകനായിരിക്കേ നിരീക്ഷിച്ച ചില ഭാഷാപഠനപ്രശ്മങ്ങളെ 

കേരളത്തിലെ ഒരു സ്ക്കൂളിലെ ഏതാനും RIN BIOL വിദ്യാര്‍ത്ഥികളില്‍നിന്നു
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ശേഖരിച്ച തെളിവുകളെ ആസ്പദമാക്കി പരിശോധിക്കുകയാണ്‌ ഈ പഠ 

നത്തിരു ചെയ്തിരിക്കുന്നതു. വിദ്യാര്‍ത്ഥികളുടെ ഭാഷാപഠനത്തില്‍ പൊതു 

വായും എഴുത്തില്‍ വിശേഷമായും സംഭവിച്ചുകൊണ്ടിരിക്കുന്നതും ഭാഷാപഠന 

ത്തിന്റെ ലക്ഷ്യങ്ങള്‍ക്ക്‌ നിരക്കാത്തതുമായ പ്രശ്മങ്ങളുടെ സ്വഭാവത്തിലേക്കും 

അവയുടെ അടിസ്ഥാനകാരണങ്ങളിലേക്കും വെളിച്ചം വിതറാന്‍ ഈ അന്വേ 

ഷണം പര്യാപ്ഛമായേക്കും. എങ്കിലും പഠനം ഇവിടെ പരിപൂര്‍ത്തിയിലെത്തി 

എന്നു വിചാരിക്കുന്നില്ല. കൂടുതല്‍ തെളിവുകളുടെയും വിമര്‍ശനത്തിന്റെയും 

സഹായത്തോടെ ഏറെ മുന്നോട്ടു പോകേണ്ടതുമുണ്ടു്‌. അങ്ങനെ പൂര്‍ത്തികരി 

ക്കേണ്ടതും പ്രായോഗികതലത്തില്‍ സാക്ഷാത്ക്കരിക്കേണ്ടതുമായ വിപുല 

മായ ഒരു പദ്ധതിയുടെ പ്രാരംഭമായി ഇതിനെ കണക്കാക്കാമെന്നു കരുതുന്നു.
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8 

അനുബന്ധം | 
പട്ടികകള്‍ 

പട്ടിക_1( 1.2. :10) 

പ്രഥം വായനാ ടെസ്റ്റ്‌ സര്‍വ്വേ റിപ്പോര്‍ട്ട്‌ । 

ഷയ്‌ മല്യ eae 
7-14 | 7-10 11-14 | സര്‍ക്കാര്‍ | സ്വകാ | സര്‍ക്കാര്‍  സ്വകാ 

പ്‌ യര്‍ തര്‍ 
കണ്ണൂര്‍ [45 8 [14 5 0000 
പയനാട്‌ [185 [233 [57 [233 [25 542 [00 

പാലക്കാട്‌ [135 197 [69 [20 7 8 [21 

എറണാകുളം | 1.4 [TS 5 50൦0 
ആലപ്പുഴ [88 15 7 ൯ ൦ ടെ 0 
ഇടി 204 ൯8 28 മ [320 
പത്തനംതിട്ട 112 170 36 22 137 [00 [22 
കൊല്ലം 60 110 28 58 (222 [002 

ഷ്യ sepa eae 
7-14 | 7-10 11-14 | സര്‍ക്കാ | സ്വകാ സര്‍ക്കാര്‍ | സ്വകാ 

പിളള മ | yg 
കണ്ണൂര്‍ [102 75 9 0 80 0 
പയനാട്‌ [287 [352 173 345 500 147 [00 

ഇടി [245 3 183 455 [255 16 [60 
കൊ്‌
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പട്ടിക_2 ( ) അക്ഷരമാല - പഴയപദ്ധതിയില്‍പ്പെട്ടവരുടെ പിശകുകള്‍ ക്ലാസ്സുടിസ്ഥാനത്തില്‍ 

_ [പിശകുകള്‍ ൮ ഏവ [വിടടുംപായത്‌? 
എട്ടാം | BM! | പത്ത | ആ എട്ടാ | ഒമ്പതാ | പത്ത | ആകെഴു 

അ | BOT | M00 | Io കെ% ° ° Jo 

aM 9 9 9 ഷ്ലാസ്സ്‌ | Bd 
രം സ്സ്‌ സ്സ്‌ സ്സ്‌ സ്സ്‌
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§ 3.1.  

  

 
 

 

 

A 2.15 3.36 4.81 5.28 0 0 0 0 5.28 

B 3.22 6.73 11.26 10.55 0 0 0 0 10.55 

C 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Cu 11.18 32.56 18.43 26.77 0 0 0 0 26.77 

D 0 1.12 1.02 0.75 0 0 0 0.38 1.13 

Du 10.75 29.19 21.5 26.39 0 1.12 0 0.38 26.77 

E 10.75 21.33 25.6 28.27 0 1.12 2.04 1.13 29.4 

F 0 4.48 4.81 3.39 0 0 2.04 0.75 4.15 

G 0 6.73 2.04 3.39 0 1.12 3.07 1.51 4.9 

sF 4.3 10.1 10.24 8.67 9.6 10.1 6.02 8.67 17.34 

H 1.08 1.12 0 0.75 2.15 5.61 2.04 3.39 4.14 

Hm 1.08 1.12 1.02 1.13 6.45 19.09 10.24 12.44 13.57 

Hu 20.4 28.07 19.45 23.75 8.6 10.1 3.07 7.54 31.29 

Aw 35.4 25.82 26.62 30.91 1.07 5.61 3.07 3.39 34.3 

Ax 18.2 12.35 6.14 12.81 4.3 2.24 0 2.26 15.07 

I 1.08 1.12 3.07 1.88 0 0 2.04 0.75 2.63 

J 4.3 13.44 3.07 7.16 1.07 0 0 0.38 7.54 

K 16.12 12.35 7.16 12.44 0 0 2.04 0.75 13.29 

L 69.8 69.62 65.53 72 1.07 3.36 0 1.51 73.51 

M 34.4 50.53 31.74 40.71 2.5 3.36 0 1.88 42.59 

N 44.07 39.3 31.74 40.33 5.37 2.24 0 2.63 42.96 
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O 47.3 39.3 37.88 43.73 4.3 3.36 0 2.63 46.36 

P 19.35 24.7 17.4 21.48 4.3 3.36 0 2.63 24.11 

Q 24.6 29.19 18.43 25.25 11.8 5.61 4.81 7.54 32.71 

R 20.4 13.44 9.21 15.08 5.3 5.61 2.04 4.52 19.6 

S 0 0 1.02 0.38 6.45 11.23 0 6.03 6.41 

T 11.5 5.61 4.81 7.54 7.5 12.35 0 6.78 14.36 

U 10.75 11.23 1.02 7.91 8.6 12.35 1.02 7.54 15.45 

V 11.5 20.21 10.24 14.7 9.67 12.35 3.07 8.67 23.37 

W 6.45 3.36 1.02 1.42 8.6 11.23 0 6.78 8.2 

X 1.08 0 0 0.38 6.45 11.23 0 7.91 8.39 

Y 21.5 14.59 10.24 16.21 8.6 3.36 7.16 6.78 23.09 

Z 17.2 15.72 11.26 15.45 10.75 13.44 6.02 10.17 25.62 

[ 22.5 19.09 17.4 20.73 10.75 14.59 6.14 10.93 31.66 

\ 3.22 4.48 4.81 4.14 10.75 14.59 6.14 10.93 15.12 

] 19.35 2.74 3.07 8.67 20.4 8.98 2.04 10.93 19.6 

^ 29.02 13.44 8.19 17.71 10.75 11.23 4.81 9.04 26.75 

_ 25.8 13.44 10.24 17.34 10.75 11.23 6.14 9.8 27.14 

` 31.17 17.96 16.38 22.99 11.8 12.35 4.81 9.8 32.79 

a 5.37 5.61 2.04 4.52 13.9 12.35 6.02 10.93 15.45 

b 2.5 3.36 1.02 2.26 6.45 10.1 3.07 6.78 9.04 

c 0 2.24 0 0.75 7.5 11.23 3.07 7.54 8.24 

e 5.37 4.48 1.02 2.26 6.45 7.86 3.07 6.03 8.29 

h 5.37 5.61 1.02 4.14 8.6 7.86 3.07 6.78 10.92 

i 6.45 6.73 7.16 7.16 15.05 21.33 10.24 16.21 23.37 

j 10.75 8.98 10.24 10.55 24.6 30.32 14.33 24.12 34.67 

k 3.22 4.48 4.81 4.14 9.67 14.59 6.14 10.55 14.79 

l 18.2 21.33 8.19 16.58 11.8 15.72 7.16 12.06 28.64 

f 4.3 4.48 8.19 6.03 13.9 11.23 13.31 13.57 19.6 



പട്ടിക 3 ( 3.1.) അക്ഷരമാല - പിശകുകള്‍ താരതമ്യം 

അ ലിപിമപ്പിശക്‌ എണ്ണം സ്വനിമപ്പിശക്‌ എണ്ണം ആകെ 
a 
രം 

ക്ലാ (എ ഒ പ്‌ പ്‌ ഒ പ്‌ പ്‌ ഒ പ്‌ പ്‌ 

സ്സ്‌ ട്ടു മ്പ |ത്തു|ആ।ത്തു്‌ മ്പ ത്തു! ആ।|ത്തു്‌ മ്പ | ത്തു! ആക | aD 

3 3 

wm] | tp pp tp Pt 
Eee ്തള
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g 11.5 11.23 10.24 11.68 20.4 24.7 15.36 21.11 32.79 

d 3.22 0 2.04 1.88 18.2 22.46 15.36 19.6 21.48 

§

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 
106 98 105 309 30 106 98 105 309 30 106 98 105 309 30 

A 3 1 1 5 17 1 0 1 2 0 4 1 2 7 17 

B 6 1 4 11 1 1 0 1 2 0 7 1 5 13 1 

C 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Cu 20 18 14 52 11 0 1 1 2 0 20 19 15 54 11 

D 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 

Du 12 16 3 31 13 1 0 0 1 0 13 16 3 32 13 

E 28 15 24 67 6 9 3 27 39 0 37 18 51 106 6 

F 0 0 1 1 5 1 0 3 4 0 1 0 4 5 5 

G 3 1 0 4 9 2 3 9 14 0 5 4 9 18 9 

sF 0 2 4 6 7 12 13 17 42 4 12 15 21 48 11 

H 0 0 0 0 3 9 8 8 25 6 9 8 8 25 9 

Hm 1 0 1 2 1 22 22 18 62 10 23 22 19 64 11 

Hu 16 17 13 46 7 13 13 8 34 7 29 30 21 80 14 

Aw 21 21 16 58 10 13 11 17 41 2 34 32 33 99 12 

Ax 6 10 1 17 7 21 12 14 47 1 27 22 15 64 8 

I 0 0 0 0 0 1 1 3 5 0 1 1 3 5 0 

J 6 8 1 15 0 1 3 2 21 0 7 11 3 36 0 

K 8 3 1 12 0 24 13 7 44 1 32 16 8 56 1 

L 47 35 49 131 22 17 11 7 35 0 64 46 56 166 22 

M 35 45 43 123 12 41 53 44 138 5 76 98 87 261 17 

N 44 10 3 57 27 4 2 0 6 0 48 12 3 63 27 
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O 39 13 10 62 26 7 5 1 13 0 46 18 11 75 26 

P 14 12 14 40 15 10 7 7 24 0 24 19 21 64 15 

Q 23 27 24 74 4 45 35 32 112 15 68 62 56 186 19 

R 17 10 12 39 4 26 18 16 60 6 43 28 28 99 10 

S 1 0 0 1 0 11 10 3 24 3 12 10 3 25 3 

T 11 5 5 21 0 24 15 7 46 12 35 20 12 67 12 

U 9 9 8 26 0 25 22 4 51 10 34 31 12 77 10 

V 14 16 14 44 9 33 29 13 75 11 47 45 27 119 20 

W 3 2 2 7 3 19 13 6 38 5 22 15 8 45 8 

X 1 0 1 2 0 9 12 8 29 2 10 12 9 31 2 

Y 15 4 2 21 0 35 17 19 71 13 50 21 21 92 13 

Z 9 2 1 12 0 36 29 20 85 14 45 31 21 97 14 

[ 12 6 1 19 0 41 33 26 100 16 53 39 27 119 16 

\ 0 4 1 5 0 13 20 12 45 6 13 24 13 50 6 

] 14 1 3 18 11 14 12 6 32 3 28 13 9 50 14 

^ 18 10 11 39 17 29 18 13 60 7 47 28 24 99 24 

_ 2 1 1 4 0 42 20 29 91 8 44 21 30 95 8 

` 2 12 4 18 6 45 21 26 92 6 47 33 30 110 12 

a 1 2 3 6 0 18 18 7 43 7 19 20 10 49 7 

b 1 2 1 4 2 13 11 6 30 5 14 13 7 34 7 

c 0 0 0 0 0 11 12 6 29 8 11 12 6 29 8 

e 0 0 0 0 0 13 11 6 30 8 13 11 6 30 8 

h 3 0 0 3 2 10 11 6 27 6 13 11 6 30 8 

i 0 0 0 0 0 22 25 14 61 17 22 25 14 61 17 

j 5 2 3 10 0 29 27 26 82 15 34 29 29 92 15 

k 0 0 0 0 0 14 15 10 39 11 14 15 10 39 11 

l 21 20 5 46 7 18 16 11 45 9 39 36 16 91 16 

f 0 1 0 1 0 20 20 18 58 9 20 21 18 59 9 

g 9 8 6 23 0 29 25 19 83 16 38 33 35 106 16 

d 0 0 0 0 1 27 23 23 73 12 27 23 23 73 13 



പട്ടിക 4 ( ) ലിപിമപ്പിശകുകള്‍.-സ്വനിമതലം 

പട്‌ കുകള്‍ Ds % 

ആവൃത്തി ടഃ പ്പിശകു 

% 

Ph 
A അത്ത 
A 
PM അജിത്ത്‌ 
Pe 
Cee അഞ്ജനം ഞ്ഞി 
ജാ അത്തി അത്തി ഞം അ 
അ അന്തി അ ഞ്ജ ്അന്ഞ്ഞ 
പ 
1 അന്തി അ 
പ 
പ 
പ 
1 അന്തി അ ഞ്ജ അ 
Bem Ee 
Bem ee 

അന്തി അ ഞ്ജ ഞ്അത്ഞ്ഞ 
അന്തി അഞ്ജു അ 
പ 
ജി അന്ത്ഞ്തി ന്ന അ അ 
5 അന്തി അ അതി അത്ത
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§ 3.3.

{I. \ en]n

-v %
v % 

BsI 

v %

L 

O 

N 

M 

j 

Aw 

g 

Q 11.27 

` 

[ 

Hu 

E 

l 12.1 

_ 

Cu 

Du 

^ 15.83 

Z 

P 

i 

V 14.73 



AP ്തി അ ഞ്ഞ്‌ 
Ae അഞഅഃ ഞ്ഞി 
അ അത്തി അത്ഞ്ത അന്ത 
Aes ്തി അ അജന്ത 
പ 
PP ഞ്ഞ 
| ്ങ്തിഞ്ഞ്ങം ഞ്ജ ഞ്ഞ്ത 
ജഃ അത്തി ന്തി ന്തി ഞ്ഞ 
a a ത്തി ഞ്ഞത്‌ 
a a ee അത്ത ്തന്ത്‌ 
പ 
അത്തി ്തി ഞ്ഞത്‌ 
പ 
ജി ്ങ്തിഞ്ഞ്ഞ ത്ത ഞ്ഞ 
അത്തി ്ങി അ ഞ്ഞ്‌ 
അത്തി. അത്ഞ്ജ്ഞ്ഞത്ഞ്‌ 
പപ Dacca 
ഇ അത്തി അത്ത അത്‌ 
അ അത്ത ്തി അത്തി അ 
അ അത്തി അത്ത 
9 അത്തി ്തി ത്തു അ അ 
MS ്തി ത്ത അത്‌ 
പ്‌ 
APP 
ee 
me PO 
me 
eee
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Y 18.49 

d 19.97 

f 13.6 

R 16.94 

] 12.44 

sF 13.01 

a 15.4 

Ax 12.89 

\ 15 

U 15.4 

T 14.3 

k 14.7 

Hm 13.5 

K 13.15 

h 10.52 

B 

b 

e 

X 

c 

W 

J 

S 

A 

G 

F 

H 

I 



Sep} fp —tp —}p —J 
By PP 

പട്ടിക 5 ( പട്ടികകള്‍ 36, 37, 38.) ഉപലിപിപ്പിശകുകള്‍ അവരോഹണക്രമത്തില്‍ 

ത്ന 
ഇപി 
പ 
പഞ്ഞ 
ഇന്നി നി 
പ 
ee 
= 
eae 
a 
ച 
= 
ee 
പ ഞ്ഞ്‌ 
== 
a 
ഇ ന്നി 
പിക 
പ 
പത്ത 
jee 
sr 
i 
i ae 
i 
൭ eee
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D 

C 

§ 4.3. 

   

   

1   

2   

3   

4   

5   

6   

7   

8   

9   

10   

11   

12   

13   

14   

15   

16   

17   

18   

19   

20   

21   

22   

23   

24   



ee a ee പ ങ്ങ ഞ്‌ a i a a a ന ങ്ങ്‌ ഞ്‌ പ ങ്ങ ar a ee a 
= ഇല്ലം പ ത se = = ae = a aa a ee ia
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25   

26   

27   

28  

29   

30   

31   

32  

33   

34   

35   

36   

37   

38   

39   

40   

41   

42   

43   

44   

45   

46   

47   

48   

49   

50   

51   

52   

53   

54   



a 
pd se തി aan 

ee ്ങ 
ee 
ae 

ങെ 
വ ഞ്‌ 
നന്നി 
ജലം അത്തി ങ്ങി 

പഴ 
പിട 
ee ത്‌ 
പ്‌ ത്‌ 
പ Bente 
പ fein 
പ്‌ 
പ 
അം അത്ത ഞ്ഞത്‌ 

PE 
pee 
a 
a 

eee 
fees eee 

അത്ത ഞ്ഞ്‌ 
പ 
കത്തിയെ |
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55   

56  
 

57   

58   

59   

60   

 

   

1  

2  
 

3   

4  

5   

6   

7   

8   

9   

10   

11   

12   

13   

14   

15  

16   

17   

18   

19  

 



ഇ ന്ന ടി വദം 

= = ee പട ഞ്ഞ്‌ = പ = = a പ ഞ്ഞ്‌ പട ങ്ങ്‌ ട്‌ a = ee a പ ഞ്ഞ്‌ = ee es ഞ്ഞ്‌ പ ഞ്ഞ്‌ ടട ഞ്ഞ്‌ ന ങ്‌ er a പട ങ്ങ്‌
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 %
 

 

1   

2   

4   

5  

6   

7   

8   

9   

10   

11   

12   

13  

14   

15   

16   

17   

18  

19   

20   

21   

22   

23  

24   

25   

26   

27   



പട്ടിക 6 ( പട്ടിക 39) 2006 താരതമ്യം 

പ ങ്ങ പത്ത്‌ 

ഹി ഇ6ഇ6ല6ലലല 

Stes 

Ss feso OT 
പച്ച 6 
വല്യ 606 OS 
താ ളഇളഇളഇള6ള6ല6ലല 

ojo അത്ത്‌ 

ണ്ട ളഇളഇള6€6ല6ലല 
2 

a a 

AS pm 
WO 
a a ee ee 
a ee ee 
ഞ്ജ അ്്ഞ്ഞ്്തി്്ത്ത്ത 

a ee ee ee 

a ee ee ee 

a a ee ee ee 

51 അ HD 2H 
2 ദ്യ ളള606ല6ലലട 

ലഭ്യ 6 

ടാ ര്യ ളഇളഇളഇ6ലഒലല 
യ 606 

ത്തി അത്തി ന്ത ്്ത 
ളള” ലല
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28   

§4.1.  

 



45 വ്യ ഏന്ന 
പിച്‌ 600 
നിക്‌ ട്‌ 
a 
a 

sz [eS 
fea 0 

a 

ST fe ൮ 6060 
a ൮ പ്‌ 
ടകം ൮൩൫൫൭ 
ചള ൮1000 
പമ ൮൨൩1010൦ 
റ ന്ന 

ഗ്‌ 016 
നക്ക്‌ 
ഒപം ളള 
6 ഞെ 
7 
7 ക 
ന ട്ര 
[നിനില 
ക്‌ 

കെ 660൦ 
[eas ൮ ന 
പയ 8 
a 
a ജള 
Ec 

fe ട്‌ 
ബജ ൯൯൫൩ 

നക ൨18൫6 
a ൮610 

അങ 0൫6 
20 [നെ 51710 
ന്നി
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7 കം” 16൦6 
54 [ആ ൫൫0൫൫൦ 

മള ൮ ൮ 
ര ൮ ൮0൫ 
a ൮ ൮എഏ ൫൫൫൬ 
a 
a 206 
EO 14001 
102 ൮ ൮൫600 
105 [തര ൮൫5൨ 
104 ൮0൫ 
1 ഷ ൮൦0 
a ൫1൦ 

10% [ക 201 
10൭൮15 
10 ൮1൦ 

1൦ 15 
ലല ൮0 

iT feo [605 
a 11 

11 തൃ ൮ ൮ 5൦ 
1201 [8 
12 [ക പൂ 
ക ൮05 

1 ബ ൮൮10൦ 
a ൮50൩ 

128 [ക ൮ 512 
EO 
a 
a 

Ee 
പ്പ്‌ 52652 

13 [ചെങ്‌ 600 
നനന ൫൬൫൫൮0
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ക 16% ന 
a ൮ 10൦ 

140൭ലെ ൮10 
1൦ ൮ ൮0൫ 
142 [കെ ൮ 2൦ 
14 ൮106 
144 [പോ 005 
cases [612 

1൦ ൮0 
a 1216൦ 
150_[ഞ 5201 
a [0 

155 [ഞ 510 
പ 
1 ബം 00൫6൦ 
പ പം 
ട്‌. 606 
പ 0 

ബ്‌ 0 
5 കി 1 
പം ൮ ടട 

12 അ 2൮൨ 
1൦ 20 

ളള ടട 6 
രം i?_fs_[eB_ 

1 അ 0 
2൩ 

ച 20 

ഇ നിനി 
25 ഞ്ഞ 11 
2. ൮ ൫൦ 
a 0 
നിനി 
ര ൮ ൫ 
മാം 0൦05
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237 [ഞ ൮: ൦00 

വാകൃതലത്തിലെ പിശകുകള്‍ പഴയ പദ്ധതിയില്‍ ( ) 

I agadg നാട്ട്‌ 207 റതഷഗങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷ ൩൬൭/ എ/രോഗത?7 ആണ്‌ ഉണങ്ടാകാഥ്മ്‌ 

ചേോകുനാത്‌ 

൧ ഈ തയുദ്ധങ്ങശ്‌ ഥ്ഥേകത്തെ നശ്ച്ചക്കാറ്ഴ്‌ കഴിയും 

3 AUS FQo COIMHIOGABASYo QYHo CI) 00B103 ch Qo ചെയ്തും. 

4 BICNIMGABAD ArWNIDe MoAI 2/DM ചെഥെ മദാച്്യര്‍്മ സംഭറഗ7ക്കം 

5 MANGBLII3ZAd ColILjOf OVA UIB1A CG... 

0 എമ്ളെ നാട്‌ അത്‌ വര്‍ഷഗങ്ങശിക്ക' ശേഷ കര്ഷ്യക്ടറ/മ്മെ! ECELIDADIM1IAMVIG 

am1071488 0 

7 aMQjo IOS BBOBo &MJGO108 GRolwWIA a19H9M10108M0. 

ര്‌ ADIPOPCMUC ഛെ? ഉങ്ടായ/ര?/ക്ഷന്ാങ്ങ്‌ 

പട്‌ ചെറിയ ച്‌ട7കകശി്‌ ഉക്ടായ7ര/നാക്കൂ 

൧0 GWANZGOAOM മനുഷ്യ അം൨/രെ മ൧൧2റയ/ര൭?ക്കുന്മ 

൧൧ മദമഫ്്യന്‌ ത്മത്ഭാമത്മാഴെ ജ/റ//ക്ഷനാ 

12 obEj2 2NEBO aN 56 2151 3/10108M0 

൧7 അനത വര്ഛഗ്ങശ്ക്ക്‌ എത്പെ്‌ NISIOL! OIAGCBABLJI0 AWNHO6GB BIAS 

44 ത്മുഹാരങ്ങശിക്ക്‌ വ/ന്തുങ്ങശീക്ക്‌ കാമം [7 

72 ഇംഗ്ല/ഷഥ്‌ ശ7ട7യം മഠത്രമ്മ ഉണ്ടാകം 

16 അറവഗടെയൃുകൂമ ജനങ്ങശ്‌ എ൧/൧൦ ഛ൧/ മാറം രോഖങ്ങളും കുങ്ങനെ ഒരു? 

മേഗകാഠ/സ്ധാനം ഉണ്ടാകും 

17 BY CLIIAADOOOIM N12/1G9IW CoIIODAIYBB CNIoMNJA>Be Dene 

18 DO afITVlar” IchINFGBBS DalEWINo MOM Bal D001 2f9%I0NE10 1883 

Mem”
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൧ കത്മ്ൃക്റ്‌ ഒണ്ടായ7ത?ക്ഷം എക GRILIIMo 0.21GQene1IAIGo 

20 DAD’ കാണാന ച൧/ സാസ്ധ്യങ്ങളും ജമ്തുകാശിക്കും വംശനാശംതമ്നെ Moeall 

G2/00I0 

൧7 എനത്താക്മായ?തിക്കും? 

൧൧ ച൧൧/പ്ലേശീ നശ്ച്ഛ/പക്കാര്‍്‌ DS WIM. 

23 9M) MAQOS രാജ്യം മിറച്ച്‌ ഷ്‌ €7യുഭദാഥാശ്‌ DO)AINO &¥) af1FQIIEMI 

329200108CMI08 PQA1BBo dkSIGNIEMI GNEL/ICEAB0 ANNAIGOMs Woe 

റഥിക്ം 

24 OIa¥IMAMIM AYIAc aMbjIo GoslYo al/lslQo 

൧2 എക ച്രവര്ത്മ/കശിക്കം നാം ഭരണമ്തെമ കുറ്റപ്പെട്ടത്മാര്‍്‌ MIMS AL 

26 അത7നാത്്‌ കേരം എന്ന റ്ഥക്കാ/ത്മ്‌ ന7നാ്‌ കേരളം എന്ത്‌ നാമൃക്ഥയറ്റ്‌ ചെര്‌ 

MIslM” e121 24° 

27 MAQaOS MV കൊച്ചു! കേരകൂത്മ?ത്7്‌ 2f09B80 DINOD കായ'ക ന7കക്െല്ല/ഗം 

ന/റഞ്ഞു = DIGIN YABBB0 CNCBANAB 2fBo MAB chIG&>Bo 

ADEJI0 CNS 613101983 3B DEDI2ODID 1ichI-g/Ee> OBDION” 

28 DY NIGSIW 2NBBBOO” ADIPILNAIINO hoYe]ZGo 

൧ കൃഷ്ഗ്‌ ചെയ്യാന്‌ സ്ഥഥക്മ ഒന്നം ഉങ്ടാദു/ക ൭7൧/ 

30 NOMAIBLPIAB. 33 WADAMIOLI NIg6M1038 AloLIAGaDIWIEM” NIe 

@209eI) ചെയ്തത്തത്‌ 

2൧ 20 വതഫശ്ങശ്ക്ക്‌ ശേഷം എമ്ളെ NIZIO 2fJG0INDO! QeNeIW1906N8 & lOfo 

CGIOIMMAYODAID) NIDAQMI cho. 

32 DD CrOBo COMO” UGaHAO 1M EaHe aICl DIYCBBo ACBo 

33 COBIMGO)” DIDQZIO DOM EasId&o 

34 M200 @JWIM Bowl ചെയ്താ ൨/൭൧/കശ്‌ സേഷങ്ഷ്‌ GolIYAQo Bolen” 

വേ ജഥ/ം മ്േോറമ്ട്ടാത്‌ വെച്ച്‌ സനക്ഷകയ്ുയം allaq കൃഷ്‌ നമക്ക്‌ കഴ?7ഞ്ഞമ 

AIO കട്ടനാ താന്ധ്യത്മേക്കാശ്‌ വളരെ കുറവഥയ/ര?ക്കും 

IS agagy നാട്‌ അനത വര്ഷഗങ്ങശ്ക്ഷകശേഷ്മ CchOBo BO" NAUG AlN NNO 

AQ 101830 2/1000 NAVAS CAO0Bo MEY BO” af@0INMIMIEGLION” DIQe 

൭//൭൫..........
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36 GAM” GAIDO NH OCCBEBADIC® MAUG ൨/6 NHNAo 2AI1¢aHBl108 CaNnIENe 

7 റോഥ്ഥാത്7്‌ കൂട്‌ തആരുംതമ്നെ NSABADAM QneIaley 

38 ഒാരേ2 തആമശിക്കാര്ക്കും റേ/ണട സ്ധാഗനക്ങശ്‌ 21968390 »2100M071GELIGO~ 

റോമ്ഥാര്‍ക്ടകമകെയായ7ര/ക്മം 

39 അവ/ടെയുക്കു ടാറ7ടത്മ റോഡുകളെല്ലാം നാഫഥനാത്ഥ്‌ ഹൈവേകളും ൨൧൧൧7൬ 

റോരുകമ്മെമ്ഴം ആയ 29010101080 

40 എമത്ളെ്‌ നാട്‌ അന്ത്രു വര്ഛഗ്ങശീിക്ക്‌ ശേഷമ എല്ലാത്തരം QAINICLIIAB ah Qo 

ഏത്‌ രംഗത്തും ഉണ്ടാകുകയും എമ്തുകാര്യത്മ7ദ്മം മുസ്തോക്ട്ക്ഥതെ പറക്കോക്ട്‌ 

Cals > OILY 

41 9I§10 (തയ (തയ കഷെക്ട്‌/ടഞ്ങശ്‌ MWN7/1NEBH aganlaiImMI@] മാറും 

ച//4 നൊ ത്മാട്ടത്മ ൭൧൧൭൨ ൨/൭7൧/കശ്‌ കാണാറ്‌ ഒ്റുകശ്‌ ത്മറ്ഥ്‌ശ്യമായ/ മ0റം 

47 എമ! നാട്‌ അന്നത്‌ ൨/൪്ഫഗങ്ങശീക്ക്‌ ശേഷ കങ്ജ?നാദ്യനാത്മ/ന്റെ ഫഥ/ 

DID” CHIAB0 AMNIPILJ[AG MLjIMA അം GOOINIC ogoad Masloe!l 

2NCB DOINECOIS” CNS E3c> Qo ചെയ്തും ത്മത7൩൧0൫2........ 

4 എമ്മ മ2ട്‌ അനാ/ത' വര്ഷ്ങശിക്ക്‌ ശേഷം വകുതെ എരോഗമച്ച്‌ക്ട്ണ്ട്‌ 

44 ITY ഗഞ7തശാസ്കത്കയ?ത്മ്‌ Maw OIDe MEJAPo 2fG0IND1 g/] gens" 

റ്‌ അവനമ്മുക്കെ താജ്യത്മ7ന്‌ വൈഷ്യത/ മറ്റ കാഠര്ഷഥ്‌കാവശ്യങ്ങശ്‌ തുടങ്ങഗയവ/ 

AWAIIe DLII312/{100908 M2091 0 

46 ADLJAG പ്യൂമ കൃഷഗിസ്ഥചങ്ങശ്‌ ഒരു സ്ഥച്യത്തുണ്ടാറുക യ/4/ 

47 വയകഥകളും മറ്റം ന/കൃത്തുമന്ന MAMI കാഷത്മ7നതസ്തച്ച്‌ 

രോക്ക?7യാത്‌ അമ്മത്‌ റത്ഛത്ത?ത്‌ ശേഷ്മ നാദ7കശ്‌ ൨/൭ ന/കത്മ? ൨൮൨ 

MID ശാഥലകമ്യം മറ്റം രൂപപ്പെട്ട 

ക്ക്‌ ഈ യൃഗം തമ്നെ അനുഭവപ്പെട്ടതും അറ7യപ്പെട്ടനാതും കഇമ്മിര്മെറ്റ്‌ യൃഗം 

എന്ാതാങ്ങ്‌ 

40 ചരോഗത7ദയോാകൈപ്പം തനെ നമ്മുടെ ച്രക്ൂത/൨/7ഭവങ്ങളും മറ്റം അശാധസ്ത്ക? 

WDID) gfoH6Ms OaAIQO2LZGMOIOAM eDLlDIMW™ AGBo OLIQO NO Galas 

OM1assan) AaI6NE107189 WIEM~ 

507 എമ്ലെ മാട്‌ അനത വര്ഛഷഗ്ങശ്ക്കു ശേഷ റരെ 0I0IM2IM103N0 

പ/ക്ക7 ഇപ്പേഴശ്‌ MEL afe@nN@MIMleNEM” GRAM” AGaUanln” ശേഷമാ
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AQagy നാട്‌ വളരെ തന്നെ 00I0IO2DIW10103 a WI W103 

7 എന്ത്‌ GAINES oMOjI WVAOS BBBo N2DB OaIEQne@ aflamM 

52. QIADIDENIANOAO GIBDIANAYo ശാശ/തമാണ്‌ എമ്ലെ ഗ്രാമം എന്ത്‌ 

6ത207 റ7ശസ്സിക്ഷന്ന എന്താത്‌ ഭാ0റ/൪ത്മ്‌ താത” കുരക്ട്‌/ക്ഷം എന്നാണ്‌ ഞാറ്‌ 

alloojqv1488 M0 

53 GOO” MWOJDIGMEOIANSIAJe AOIMAIMIONW മാരകമായ ഒ്/ഗ/ക്കു? 

ത7൭7ക്കാനുകൂമ അനാഭവ/ങ്ങശി MLjIM1I01IANINES AGB NAIAeNAA” MWsla 

01830 

54 ഇക്കാഥം തമ്നെ asOTVMOAMMD/IMAIL/IAOY DDaAfCGo GNIMIIYWEGBSB 

ISYo DIOALDID GOHMYHXHCBBISMo ILIDIEM™ 

SS agagy മാട്‌ അമ്മത്‌ ൨തഫഗങ്ങശീക്ക്‌ ശേഷ്മ എന്മെക്ഛം മാറ്റങ്ങശ്‌ ഉണ്ടാദ്യം 

56 ഈ നാക്ട/ത്ഥ്‌ പച൧/ മറ്റങ്ങശിക്കും കാരണമായ 

എന്റെ നാട്ട്‌/ത്മ്‌ ഞാര്‌ ചെന്നപ്പോശ്‌ വൂതെ ചയ നാട്‌ കുപ്പോശ്‌ ൩൧ ഗം? 

മാണി ച്ചോശ്‌ 

൧7 ആദ്യമൊന്നും MNUTPODIM. MLjIO103 70 

58 ARWASAA MNJ2IoIODID AWBCs2l QPLlo DOIMEBBBAIS N10)" OW aWo 

BONMeAI UGBNAoe 2510101060 

SI 209GO1ABo DY AWJAMID MWNIINGBBe NAQOS Holw/sceBasQo 

ഇല്യ ചെയ്യാന്‌ ശ്രമ?/ക്കനാ 

60. 50 AGoU6CBEBAD” E0020 21011HID OOM കഴ?7യാതെ AICO GRAM 

90101880 

61 alll DIYCBBo MeBANABADAM NZL)” DINIGM ഗതമ്വെച്ച" നമ്മക്ക്‌ മ൪൩ 

TIL1ID@DIAJIN MOIEM~ 

62 agag നാട്‌ അദ്പത്‌ ൨/൪്ഫഗങ്ങശീക്ക്‌ ശേഷമ ൨൧൧7൬ മഠ്റങ്ങശിക്ക്‌ ൨7ദേയ 

22യ7൭7ക ന 

67 മനഫ്്യമ്റ! ഒങ്ൃദ്ഥ/പതമായ മുരന്ന്റൃക്മശ്ക്ക്‌ ഫഥ്ശായ7 ഭൂമ7യത്മ്‌ ച൧/ 

മറററങ്ങശ്‌ കൈവതത്ത? 

64 അന്ധത്‌ വര്ഫത്ശിക്ക്‌ ശേഷം തഅമ7തമാ൧0യ ജനപച്ചെഅച്ച൧ കാര്‍ണം 

കനക്കശ്‌ കുറച്ച്‌ സ്ഥഥതങ്ങള/ത്ത്‌ ത7ഞ്ങ/ചാഥാ൪ര്‍ക്കണട? ൨/൫7൭7ക്ഷനാ
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65 agadg നാട്‌ അനധശത്ത്‌ ൨/൪്ഫഗങ്ങശീക്ക്‌ ശേഷം എന്നത്‌ ഒരുപാട്‌ അക്‌ 

സ്ഥാന മഠറ്റങ്ങശി സൃുഷ്ടറക്കം 

66 agag നാട്‌ അദ്ചത്‌ റര്‍ഷഗങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷ്ഥ ൨൧൧ ൧൧ മററ്റങ്ങശ്‌ ഉണ്ടായ? 

01830 

67 എമ്ലെ്‌ നാക്ടത്്‌ ൧പ്പേോശ്‌ തന്നെ WBHIO 2f/G@IND) 4/1018 M0 

68. 50 റ/ര്ഛഗത്ങശീക്ക്‌ രശേഷ്ഥ ഈ നാട്‌ തമകഷെ DIQAQMo NINBBO1OANLNIG 

ALND കഴ ഫ്‌ട്ട്തമങ്ങശി എക്കഠാ ജോ ചെയ്യാനും യത്ത്ുങ്ങളും........ 

69 MM" Amana 1000 BlaiavueBd aaIeNg Mlde83d Gee!) 50 AlIGou 

BIA) കഴായ്യമ്മോഗേക്കും 1 BIAlo കൊഴ ചെയ്തു തഴരീക്കാദ്്‌ കഴിയ 

യത്ത്തങ്ങശ്‌ MILIAIIG ൨/൦ 

70 മന്യ നൊയ്യം ഫി്‌റത്തും 

71 2383 BILICDMO® BIS1I1G2IQ BR കൊചച്ച'/കൌൊച്ച(ഥ്ട്ടകശ്‌ 

72 of നാട്‌ അനത” വര്‍്ഛഗ്ങശ്ക്ക്‌ ശേഷ്ഥ പഥ ച/ര്രാഗത7കളും ഉഗടാകും 

73 ച൧/ ച റഗദ്യാഥയങ്ങളും കക്കക്ളം എല്ലാം കൌൊകങ്ക്‌ തറയ്യം 

74, 50 വര്ഫഗത്ാശീ്ക്ക്‌ ചാ? എക്ട്ക്കാര്‍്7്‌ ചറഠത്തും ചററാ//൧/ം യത്ത്തങ്ങശ്‌ ഉങ്ങാ 

101080 

75 aAfOID ൭൧7൯ സ്തകുകശി എല്ലാം പഏത്തുതായ' ഉണ്ടാക്കും 

70 ഇപ്പേോശ്‌ എമ്ലെ മാടത്മ്‌ കഷ്ടത്മകളം ജനങ്ങശ്ക്ക്‌ ജാറഗക്കാര്‍്മ്‌ കാശ 

Do 3B U1ISIL|JIMWo GHLEIQM കുറേ ചേരങ്ജ്‌ 

ഗ്ഗ നമമുടെ ടെക്‌ TY th 00" DIDO ൨/൫ മ്മുടെ നാട്‌” ൭൧/൨൧/ 

ഗ്‌ എന്റെ്‌ നാട്‌ അത്ത്‌ ൨/൪ഫഗ്ങശീക്ക്‌ ശേഷ്ഥ പഥ മാറൃക്ങശ്‌ ഉണ്ടായ? /ക്ഷം 

7൦ ജനാങ്ങശ്‌ Dal? ചെരുക്ക7 കോങ്ട?ത?ക്കും 

S80 MIDAM1IANIAG സ്ഥഥ൧൧ ഉങ്ടാക്കുാത്തെ ൨൫൭൦ 

7 എറ//ടെ ENCIGOIWICGS ch US §$ QUI DENZIAB0 

82 MOCO! ALND GAOIP™ AwZISAo 210M) കുപ്പേഴശ്‌ കരഷ്യൃക്ട്‌ യൃഗ 

DIEM~ 

&3 MAQOS MISIO MNE24IG ABs L000) GHOB NADA 

84 കാത്മ്‌ നകക്കാശ്നായ7 ആത ഉങ്ടാറ/7൫/ എ൧൧൧ ഒര്‌ സ്വെകശ്‌ എങകല 

ഉണ്ടാക
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S65 MAQAS MIS” GRAUMO” AUAGauCBAD” ശേഷ്ഥ 0219F&STILJ[aO ALIMaJa 

യായ 20൦2 നഗരങ്ങള്‍ ചട്ട്ണങ്ങള്‍ളായ! മഠറുകയ്യം നമ്മുടെ MISILjIBB oII90l 

A2fGAG 216MHI0IM) 2IQM 

66 62906 98383 51038 GRAINS DW0Q8BS കഷെക്ട്‌7ടത്ങശ്‌ റാര്മ്മ?ക്കം 

&7 Q2NaUlG ASIMMIG G60 

88 agadg MIS” 50 വ൪ഛഷങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷം അന്നത/ത്മ്‌ ഥത്രം ഛ്ത്മയാണ്‌ 

നാള്‍ക്ക്‌ ദേശം റഅനാത്‌ 

869 magoas ISIS MAD കാഠാഞാഞസ്നത?സനേക്കാശ്‌ കച്ച 21GINMIW10180 

CASOM OLIQOcdhB103 

90 CWAUO™” വര്‍ഫഗങ്ങശിക്ക്‌ ശേഷ choal{GQha0 GalIGanglOd MZ” NSABo 

AIO WIW103290101880 

IT BILIGDMINDoe BIGEDMIODe W1GAG AINA wWeNBIAT LY 

I2 DOPOAHINE” ID AYMAIMLII0 കരണ്ട്‌ കൊക്ക്‌ മക്ക്‌ ചെയ്ത്‌ തരും 

൧7 ൨൧/൧൧ക്കെ QB) 2/ CalIdso 

94 AolTHION @HINIABAIING GHANIAN AalaQIABUIAG MoAllWIMo 

DM എമ്ലെ naglejene” 

95 apamlal aalegene 

96 AAQAD NIS” COGaAIO™” AGaUCBGLO” CRaAHe a2f/OlW ajoOlw ഷണട്ടചിഴ്ട്‌ 

OO) 681330 AJOID afOlW WADE GOADILIDIACTAIL COM A30 QDENFIG0 

97 DMD) ABM HILICAHIS” ADNAN" GOOD) dao HOINAGBANEBO BEAM 

th WIEM~ 

IS agadwg NISlO GRMIM” AGox16BAD” ശേഷഛശ്ചള്ളു മാറ്റം കംച്ൃക്റുകശ്ക്ക്‌ 

DIP DNCIdso 

വാകൃതലത്തിലെ പിശകുകള്‍ 2006 ( 6.3.) 

൧. ചാക്ട്‌ മേകൂറ്യം പ/കിിക്ളടെയ്ും മൃഗങ്ങളുമെയ്യെം ശങ്ക്ങശ്‌ നാ/ലച്ച7ത൭/ക്ഷ 

ച/കഥിശീ ൨/൩ കൂട്‌ കെട്ട്‌” താമസ്ധക്കാറ്‌ ഇന്ന്‌ ച൭?സ്ഥ7/ത/മ൧൧നാത്ങശ്‌ കൂക/ച്‌/ 

Bch womM*~ 

2. DO DSCaADSCMIC B0IDAB0 NA! HILIOOICLION” AaIENE” UOIMI
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WIA GHNIMADIM MAD AUG AP OINDIDINOIMY BODIDAQHIYG NIS” DIO 

CROSSING DSS GOWDIDIDa{GCOINDIGBAaYo CRILIIMIM{ OMQNBIAAA 

G1ILJo ASAUIW{ OPLIo GOCD2IO BINeeJOlAG W100 

3. BILIGAMOMANGAIOBLII0 adINDAIMNIAL, ഒ്ഥഥമ്മങ്ഞഞ All¢ad 93B 

ന്ഥഥ്/ത്മ്‌ കുറ്റദ്കോങ്ങകനറ്റ്‌ കെട്ട്‌7ടങ്ങശ്‌ 00196831 ageIIe AllG¢aBl1Ajo 

POUB\O)ASG CHO) COBH ofL190 MIAHOMADIOD!) Algae DNIlonlo 

WIDIAMNIC ALND OONAMN1NAG CHIGWIOIDAIQS 

4.എമ്ററ്‌ 207 വരീശങ്ങശീക്ക്‌ ശോഷ്ഥ എന്റെ്‌ ൨൧൭ മ്മെ അട്ടത്കുക്കു സത്ഥലങ്ങളുാ 

AWLHAG opHjmo M1eA00) GRAMAS AIS” HAIG)0. ഞെക്കളൂുടെ ഗ്രരമച്ച/ 

G3IAHe ഒരു ണ്‌ ത്മ മാറ്റം - apgejd Allga@BlejO aAAIB@MIQMO GRO 

ColIGLIIOM aMOj2 DNa&OOM BBO AGO. ALI ൨൧/ ഉങ്/കതണങ്ങളുാ ൨൧/ 

ANZWUWIFOO BBO AC. BoHtlaBad oMlLjo M001G)0. GIYQO കഷ്ഥി 

OIDWIDO SY0QA3108 MIM 2196837 Acah>IONF AC. 

5. ajay DIS” aJOOHQOUM" CRABOS HILIAM” MAAG geneI09)12l9/. 

൧൭ ക൧/൧കഠ എനത്മംക്കുമെന്സ്‌ നാമൃക്ക്‌ CNIGDIO DIMNAIOOM HICLIOM” NAAGGNL 

010830) ദ്ൃര7തങ്ങശ്‌ നമ്മു MNIsl@oe! 2naAIGaqMAr കങ്ങടാശ്‌ ഈ 

കേഗകത്ത. agjgaqamMlaweanMeligo 2anceB MAM 200100101083 നമമുടെ 

ME62/99833 നാട്‌! നോക്കാന്‌ 

6. നാം ഇപ്പോശ്‌ കാണ ഞനാട്‌ ഇപ്പേോറ/തെകാശ്‌ ചതത്മ്മടങ്ങ്‌ മറ്റം 

ഉണ്ടാക്കും എന്‌ നമ്മുക്ക്‌ തആഅഅറ/യാഗം apanIGs നാഗം കുന തആമന്ധഥദാിക്കുനന ൧/൭ 

അണ്‌ നമ്മുക്‌ കാട്ട്‌ കാരണ്‌നം നാം ഇപ്പോശ്‌ കാണണ റ/യത്മ്‌ മറ്റ്‌ 

ക്യ 7 സ്ഥചങ്ങള്‍, ചനക്കശ്‌ എതാ/വ ചയക്യ/കളും മറ്റം 07കത്മ7 അറ//ടെ ൨/7 

പാരചടക്ങശ്‌ വ/ന്െെക്കാ. തആക്ടഠതെ നമമുടെ ഗ്രാമങ്ങശ്‌. ൨7ക/ട ച്ട്ണങ്ങശ്‌ 

GI ch Io. 

7. ഇപ്പോശ്‌ തെ നമ്മുടെ താത്‌ TWBABlIO} MDMOGO GasIOlLl DIA” 

൧ങടാറ//ക/ അത/൯ പകരം കന്മ്ൃക്ടറുകശി ആയ/ര/കും ഹാഷ്‌ വരീക്കകശി കമ്മ്യ 

$Q9HB1038 D2IQ™ OHINBGUB& aVMammMealkn? Mleialed Alo - Geallas Gero 

കട്ട്ംഓ/ം തആയ7൪/ക്ൃയ താമസ്സ?ക്ഷത്തത്‌ അച്ഛ്ഥ്‌ അമ്മ മകന്‌ എന്തങ്ങതൊെയാണ്‌ 

താവശ്‌ ഒരാമവച്ച്‌ CIQNMLI GR2jJW അമ്മമാര്‌ ജോഥ്ഥ്‌ക്ഷ GColIAcaQo മക
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TPB108 = CalIAcaQo ചെയ്തും ഭക്ഷണം പൃറത്തു നാ7നാായ7൭/കും. ഹ്ലാറ്റ?ത്മ്‌ 

DOCBIG DIOo Dal@WINIGNGe MNE2fIW നമ്മള്‍്‌ താമസ്ധിക്കുനാ MALICE 

ANDIN MIAIB 6GBBIG&M~ AIAN” 

8. agadg 50 adactsidaes” gan” ogad alisiad Gngan” vlog als 

CBM AON DO 2f 1G cb 06 ഉണ്ടാക്കും. റ൨/യ൧/ഷകശീ YNIAD) ൨/0കടറി/കശ്‌ 

202909) GROIOA ISEB BI221IL{AB1IC കൂട്‌ പകള /ക്േക്ക്‌ തറന 

റ്‌ നാട്‌ ഒട്ടാകെ മാഥഗ്യങ്ങശീ കൊക്ട്‌ കൂന്ഥാരം ത്മകം- താത ചേോഷ്തമമസൊ 

Nagas MIS 2f0683312/883 മരങ്ങശി മുറിച്ച്‌ ൨൧൧7൯൭ ഒരുകഥമം ഉങ്ങഷററ്റ്‌ 

കാഥതണാം ൨/൫ മ൪ങ്ങശ്‌ NDLJIODIABECAUIAG aHLlesBds MLjIMIAECMIICG DA 

AH) WGA 6BBe alt AHIUGACBBe DASNAGNCBBo BdcrtH6M0 &1590O 

DANIO DIAM" aMLjpIaGo CAHEIMN2 DOIIOD 0S 2/IGFAS QNBIAo 

9. aQMILlo ANaAj@M asnanliadg afaWo മീറ്റും കെണ്ട്‌ രോഗങ്ങള്‍ ൨൫൭൦. 

സസ്ധ്യങ്ങശ്‌ മുറ7കാച്ചെട്‌ സസ്യങ്ങള്‍ മുറിച്ചത്‌ ൨/0 ചെഴ്യമ്ഷോശ്നറുകടെ DAD ch 

aMbjie BEI 2/'CalIdéso 

70. 207 വശര്ഫഗ്ങശിക്ക്‌ ശേഷമ ൨/യ൧കശ്‌ ഒനാകാണാദ്്‌ കാഴഞ്ഞമ?ത്ന്‌ ൨൪/൭/ 

ത്മദ്മ്ത്‌ വ/ര്ഛ്ഗത്മശിക്കു ശേഷ ഒക്കഷകാകശ്‌ 000) ൨/ളരെ ത്മാത്തമടാത്ത 

0൯൧7൭7 ചെ/ര77ക യം൨/ണം കൊട്ത്ത7 ൨/൧/ക്കേങ്ട 3903M)1LIWIM101EB30 - 

മ02ഫ്യ ദ്മീത സൊ ജറഗ്ച്ചിത/കുമ്മഥ എനമ്മത്തമ്മനെ. സംശയമാണ. കാരണം 

DILIN 0 കാരണം ൭൧/ സു CHSIN 2 കാരണം മ2കഠം. 

77. കപ്പേശ്‌ തെ നമ്മടെ MISICS ANAAING ൨/൫7/ഷ യന ച/മസൊ കൃഷ്ഥ്‌ 

MALIGCBO GOLOA ൨/൭൧/കശ്‌ ന/കുത്ത7 ഥ്‌, ൧ക൭റെ/കശ്‌ അങ്ങനെ റഷ്ക/ത്മം 

ANB DINIGAM 210M @GBO) AENIBOHID DO6BBo QOlaf കെഠങ്ഴ്‌ 

പോകുന്നത്‌ - അകാഥ്തമ” മനാഫ്്യദ്മ്മാര്‌ കുന്നത്തെ പേറകെഗ്രാമങശ്‌ ഉക്ടാഥഥക്ു/ 

CAOIM” aldhOo AILIIMD ഷെക്ട്‌/ടങ്ങശി 

12. agaag നാട്‌ 207 വര്ഷ കഴ/ഞമചോശ്‌ അറഥഥ/൭ടെ DAIGIASAGAAl2{GIN™ 

തഅഅ൨/7൭െ കുച്ചേഴശ്‌ Ad gISoDIEM” 9BBO" ൨/ങഴ്‌ ഒന? MSAD ssaI¥] 

NG62fID റേഡ്‌ കളാണ്‌ വ/യത്മ്നാ7രകശി്‌ GRANAS കഇപ്പോശ്‌ Dan” NZ” Vl 

തമ7യ7൭/കന2. GOIADOOMAD Ad Qos” &S” ANS) aflolaanMIem” arlene” 

ADI കങ്ടത” തആഅറ൧/൭ കുച്ചേശ്‌ റഗ്ട്ട്കശി്‌ കെട്ട്‌ 7ടഞ്ങശ്‌ കഷെച്ച'കശീ്‌ കുച്ചേശ്‌
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HILIo DIOIACB a WIEM~ 

7. ഇപ്പേോശ്‌ അദ്യാചകര്‌ റഗിദ്യര്‍ഥ/കമെ പഠാച്ചക്കമ്മാത?ത്‌ ചക൪ം റഥിദ്യര്‌ 

൧/കശ്‌ അദ്യാപകരെ ച/ഠപ്പക്കന്ന e1M1M100 ajpanlwlelesmno mala 

കാരണം റഥ്ദ്യര്ഥ7കശ്‌ അത്രയയം തദ്റേഭ/കശ്‌ ആയ/ര7ക്ഷനാ. ചെങ്്കട്ട്‌/കശി 

BID ND cs $10.8 C2fIDLIDo BID 6110. 2 $1 VIO) 21610 2 St OL I> * DIQMO 

അതാണ്‌ കമ്ഥോേകത്മ?ത്മ്‌ നകക്കുനാ- ബസ്‌ ജലപ്പ” എന്ന ല്ലൈയമ്ഠ്‌ ൨ണ്ജ7കശ്‌ 

AJGIPDIMo DLHIDIYAAQo BEOBANGADs BIEGOI AU6BIaADG apa olo! 

90101080 

൧4. തനെ AaDNIL[AG DEIABIM MELIOO1O 209&01HB1038 Mlae ajo 

OBB മാഥഥന്യങ്ങശ്‌ കെനാ2൧/കള/ലേക്ക്‌ ന/ക്കേ/ച/കനാ 

15. aga DISIOL! ഞാ൯ശ്പ്പെമെയ്യെക്ള BNO WBIO MEADIAECONIGSs 

SIMo GOSoMUOCOMIS &STIMIEM” 210I1EBd>. GATIO” AGax1683 0800" CU0AH0 

എത്റ WFGGALIOSQBB DOQLIANGABTIAJo hoTUssG DWAZJOSYBB DOD 

LYIANW DolchO6MBBBo QNBIDIOIA3IMOINO. aMLjIAGo MBOlaABe 

YBODIB.e GQAWlElEB NMI. MaVnIaIwIeno” apadg MIsloadg Goa 

DUG aAUCBG 23 C000UQBSB WVIDIDIO OIA NBCBANAWINEDWIW101OB0. 

16. DAD" WIA allglosd 6229e/ eoasseno. - 50 AGatte &P19IHIO 2101 

MAIMIALIN CBI BDIIODI dso. 

77. ഞാ? ചേര2(/യ7ഥ൧െ/ AEMIaAN@DIW MNOLICBI AN GIO OaloOLl 

DAM agadg 50 AGoAANIMs CHIAUDAIOIBAN aMawg MIS” MAL MOBOSDA 

QBB NISIND agMN1GN” ABOO MeUDIWMNISION M 

18. 50 AGOUCBOAD” QNBB OID alIANefGAB clIMNANIBO GHW M0 

DEI QBBB OIDAOIO3 2190NH9DIG DIOEDIQBS ME2jIG QO EBA 

QDB3 AWLJABO DY Gat MAFICBBO ഫാക്ടറ7കള്ാ DIP 62103 AW 1693 > BO 

DIQDAIEON™ 93BBO" -QVLJO 2013a0d HMOs" ogan? G21IIGO101Aca 

BODIQDBS hILHIGSDION YM MY AU0I0 ക്ച൦ക്ഷന്നത്‌ 

൧൦. എന്നാര്‌ ത്മഗ്രാമത്മ/ത്ത്‌ പണക്കാരുടെ oMIo UWGW103MN0 aIUAGIIBOS 

aPIPo ANB Koma. 

൧/7. തമ കൊച്ച/ഗ്രാമം 50 AGoUGHIMN" ശേഷ്മ ചഥറട്ടകളടേയയം സ്ഥാനത്ത്‌
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WD IGOAD DWGCINAII2 കംക്ൃക്ര്‌ യുഗം ECalILfo MaYDAIQIM MO 

്ക്ഥകത്മ” 20 = AIGoHOOIN" CHAHABBAIDOLJI0 choos g0M101a8o. 

അമക്ലെക്ക7ത്മ്‌ ദൈനംദ/നാവശ്യ അങശ്ക്ഷപഥ്യം oT 5090101480. 

21, 9E3jIB MEY 2fG0IN@) araMlgens. MSAIPIABA COIYABIM. കുഷ്ടം 

ചെഥെ AC! ANE1ABs. oPLjI MVAOlo aanlgens. 

22, AaIMIMse ENSZIMe AMI AaNYsd Boom" QenevAYc ച/നെ ഗ്രാമ 

നാഗ൪ം ൧2൧൨൮൦ CHADOIAH DLIINIGOMs DNBIAJo 2096183108 11IN|gsSs 

൭/൧ DAI CHADOIAH DLNINIGAOMNANIN" &IOIMe 2092'SlaBloOLI DeIIN 

മഥ/ം കൊണ്ട്‌ പകള COIGABIC DO” of BWDo. AGIAW DLIWIBo 2049 

OOM DOAN GolIAYo DoQloy” asanIeno” MITC ൨/൫. 

23. ഞങ്ങളുടെ ഗ്രാമം അദ്മ്പത്‌ വര്ഷ കഴ?ഞ്ഞെത്മ്‌ ഗതാകതമസ്ധമകത്യം 

കൂട്ട്തത്‌ മെച്ച'്ച/ട്‌7൪/കം. 

24, DOLIIG നാമെയാങ്ഞ്‌ NI0 ANAPLIO BHO20183M. 131c>B0S alo. 

MLIIQBB NOLIIG GIJGOIWACM  GNMIEM” aMPLjIAGe BAO201e8Ma* 

WAV BBBe AWL/ABe a2fPABo ADO{I0 കാണാര്‌ തമ്നെ എമ്മൊരു Oa 

DIEM" aga” NO Yo COOIAILIe NILINIG Sa Ole) agmo" 10008 90% 

90296N0~ 

൧5, നമ്മകൂ/ച്ചേശ്‌ കാണാത്ത a/el AMIILjo GRAIG Bengals) a/” ayomlw 

AJOID GCAl71683B0 BIAUABo aganleBaN 2fO1W afOlW വഥാഹനക്ങശി 

AJOID MATGPIOBB AIONAOIL/BS DIPEHG oMINIGBAD ചഥഥമറ്റങ്ങളും 

SO AIGaYCBGOD” CAH. I6MIo 

26 agadg നാട്‌ 207 ൨/ത്ഷ്ഥ കഴ/ഞ്ഞാത്മ്‌ ച/(രോഗമ?ക്കകയ്യം ചെയ്തും (ത്ആദ്യ 

വഥക്യം) ഫാ റ7കകൊക്കെ നറച്ചം ഉണ്ടാകം 

൧7. ത്മള്‍൧൩7കതയ്യടെ ഉച്ച'സ്ഥായ7ത്‌ ൩/൯ കൊങ്ങ്‌ നമ്മശ്‌ 507” വര്ഛഗതാശീക്ക്‌ 

ശേഷ്ഥ നമക്മുടെ നട്‌ എങ്ങനെ ത്മയ/രക്കും എന്ന്‌ സസകക്ടഥ്ച്ച”്‌ CENIEBIN]® - 

നാമ്മുടെ കൃഷഗി(്രമ/ ചൃതത്ങ/ ചൃതത്ങ? കുക്ഛാാതാദയ(നാ എമ്തത്‌ ത്തനെ ഭാവഗയത്ഥ്‌ 

ANGAYo കൃഷഥിന്ഥചങ്ങളും അറ/ശേഷ്ഥിക്കുന്ന അവസ്ഥ. ഉണങ്ടാദു(ക യാക്ക 

എന ൭൧൫൭൭ ഭക്ഷ്യ കോമദ്യം ഉങ്ടായ?ക്കൂുകെ/ക/ 

൧൪. അറ്മ൧്‌ പര്ഷത്മ7സന്‌ ശേഷ്ഥ എനത്റെ്‌ നാട്‌ ഹഇുപ്പോശ്‌ ഒരു കരാ്ൃക്ടഴ്‌ YO
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DIEM 50 AGaHO BSI AP1AINNICT opOjd AlNgaBlejO aMSsG. GQ00wMa/l 

DMIAWO amMssolejas ASLGaHIeNd GAINE MWOAMWIOEIG)INO ABDcadG 

BIO 099100 

൧9. ഇപ്പെഠശ്‌ ഈ ദേശത്മ' ഉക്കു ൨/൭൧/കക്ലം DP DoMIMIACICBBo aNIgol 

Bo DP 6210 AV16813 Bo DIQo GIYSN0” BRO). 

70. 50 റശര്ഷ്ഥ കഴിഞ്ഞതാത്മക്‌ . കേരളത്ത 7/ഥെ മജനങ്ങശ്‌ തക ത്മ൧൪൩7ക൭7 

ത/യ?ത്മ്‌ ത്മൃയ/താക്കും NT BBB വഥഹനങ്ങളും മറ്റം 96129010103 a.- 9M) 

നക്കു കാഥതമ ജനങ്ങളുടെ വേഷഗഥാരണ മുങ്ടകശി ചെയ atDAGav" Bo. 

അനുബന്ധം 2. 

എഴുത്തുമാതൃകകള്‍ 

അക്ഷരമാല എഴുതിയതില്‍ ഏറ്റവും കുറച്ചു പിഴവുകള്‍ വന്നവരുടെയും ഏറ്റവും കൂടുതല്‍ പിഴ 

വുകള്‍ വന്നവരുടെയും എന്നു്‌ ഓരോ ക്ലാസ്സിലെയും ഈരണ്ടു പേരുടെ എഴുത്തുകളാണ്‌ മാതൃക 

യായി കാണിച്ചിരിക്കുന്നതു'. ക്ലാസ്പുടിസ്ഥാനത്തില്‍ കുട്ടികളുടെ പേരുകള്‍ ചുവടെ കൊടുത്തി 

രിക്കുന്നു. തുടര്‍ന്ന്‌ എഴുത്തുമാതൃകകള്‍ അതേ ക്രമത്തില്‍ നമ്പറിട്ട്‌ അടുക്കിയിരിക്കുന്നു. 

കാത്ത്‌ (൧൪൫൧൪ ചേത്‌ കോദഥ” നസദ്ഥര്‌ ചേജ്‌ 

എട്ടു ഡി. അറബിക്‌ 1. ഫദലുല്‍ ആബിത ടി. വി. 8308 1-3 

2. ഷറഫുദ്ദീന്‍ എം. 8233 3-6 

എട്ടു എ. ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയം 3. ഹൃദിന്‍ പി. എസ്‌. 8301 6-9 

4. മിറാന്റ മാത്യൂസ്‌ 8506 10-12 

എട്ടു എച്ച്‌. മലയാളം മീഡിയം ൭. സലിഷ എന്‍. 8766 12-14 

8 ROTH BAT 14-16 
BMD Ww. Goon! 7. സബിന വി. പി. 6357 16-19
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8. ഷമീര്‍ എം. സി. 6316 19-20 

BM@ ബി. ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയം 9. COM Aw 2721 21-23 

10. ബിലാല്‍ എം.എം. 2707 24-26 

ഒമ്പതര എഫ്‌ മലയാളം മീഡിയം 11. സിജി പി. എന്‍. 6570 26-30 

12. അനീഷ്‌ കെ. കെ. 6509 30-33 

പത്ത്‌ ഡി. അറബിക 13. റംല സി.കെ. 1371 33-35 

14. ഫൈസല്‍ ഒ. പി. 1302 35-38 

പത്തു്‌ ബി. ഇംഗ്ലീഷ്‌ മീഡിയം 15. ഷസിലി വി. 1164 3941 

106. ബിജേഷ്‌ കെ.ടി. 1101 42-44 

പത്തു്‌ എല്‍. മലയാളം മീഡിയം 17. നസിഹ കെ. 2169 44-47 

18. അഷറഫ്‌ കെ.പി. 2102 47-49 

AIM)” af) 3f° DLIWIBe DIAWIMs 2006 19. ബബിഷ എന്‍. 1028 50-52 

20. ശ്യാം കെ. എസ്‌. 1019 52-54
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